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Resumen

Operando y concibiendo los fendbmenos principalmente desde los parametros del
feminismo posestructuralista, el presente estudio tiene por objetivo analizar los
modos de empoderamiento y las estrategias discursivas empleadas por Sexgen y
el Colectivo Pedro, dos agrupaciones feministas fundadas en instituciones chilenas
de educacion media. Con este fin, el estudio examina los procesos por los cuales
Sexgen y el Colectivo Pedro deconstruyen y resisten los discursos hegemonicos y
crean nuevos relatos compensatorios en su lugar. Tomando como base
investigaciones realizadas en las areas de la educacién y del feminismo
posestructuralista y haciendo uso de la nocion de continuo sexo-género-sexualidad
de Butler (1999), se evaluan las hipotesis presentadas a través del disefio de un
estudio de caso multiple, por medio del cual se entrevistd a los miembros de Sexgen
y del Colectivo Pedro y se analizaron sus cuentas en las redes sociales. En general,
los resultados sugieren que los miembros de ambos grupos se empoderan en gran
medida a través de su participacion en ellos. Ademas, los resultados indican que
pertenecer a estos grupos les permite a sus miembros resistir y contrarrestar los
discursos hegemodnicos mediante discursos mas inclusivos y habilitantes.

Palabras clave: poder, empoderamiento, hegemonia, resistencia, sexo, género,

sexualidad
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1 Introduccién y justificacion del estudio

En esta seccion, se presenta un panorama general de las protestas y
movimientos de los estudiantes chilenos desde la década de 1990, del surgimiento
de una nueva demanda dentro de dichos movimientos y de los dos principales
grupos feministas que introdujeron esta nueva demanda. También se explora el
contexto de cada uno de estos grupos feministas, se analiza los impactos negativos
que sus trasfondos tuvieron en los estudiantes y se describe como estos impactos
fueron apenas mencionados en la politica educacional chilena, antes de elaborar mi

pregunta de investigacion.

1.1 Una nueva demanda del movimiento estudiantil chileno

Desde la década de 1990, Chile ha experimentado de un aumento de los
movimientos sociales que tienen como objetivo oponerse al legado educacional del
exdictador Augusto Pinochet (Vera, 2013). Durante el trascurso del régimen militar
de Pinochet, que dur6 desde 1973 hasta 1990, se realizaron grandes cambios en el
modelo de administracién y financiamiento del sistema de educacion publica (Cox,
2003). Si bien Pinochet opté por una estrategia de liberalizaciéon de la economia con
el objetivo de expandir el mercado e involucrar al sector privado (Zalaquett, 2015),
varios movimientos estudiantiles han surgido desde entonces, especialmente desde
1997, para oponerse la privatizacion de la educacion y democratizar las decisiones
dentro de las politicas universitarias (Rifo, 2013). Hasta la fecha, el movimiento mas
conocido de estos fue el movimiento estudiantil del 2006, llamado la “Revolucién
Pinguina” (Vera, 2013), y el movimiento estudiantil de 2011 (Rifo, 2013). Ambos
movimientos comparten la demanda de una educacioén gratuita y de calidad (Vera,
2013). Sin embargo, en el aino 2016 se hizo historia cuando se unié a estas
demandas la demanda por el fin del sexismo que, hasta el momento, habia
permeado el sistema educacional.

Como profesora que participd en las protestas estudiantiles de 2011, nunca
pensé que seria posible que el sexismo se volviera parte de la plataforma principal
del movimiento estudiantil. En la actualidad, cinco afios después de haber
participado en las protestas, se pueden observar lienzos que demanda el fin de las
politicas educacionales sexistas en la cobertura periodistica de las protestas

estudiantiles. Los dos principales grupos feministas que lograron otorgarle
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prominencia a este aspecto son Sexgen y el colectivo Pedro." Sexgen es un grupo
feminista compuesto por 15 estudiantes mujeres de educacion secundaria (Grunert,
2016), que se formé en el 2015 como una comision de género y sexualidad donde
los participantes pudieran discutir sobre género y feminismo. En cambio, el
Colectivo Pedro se define como un colectivo feminista de izquierda y esta
compuesto por 30 estudiantes hombres y mujeres de distintos sectores de Santiago.
El nombre del Colectivo Pedro surge de una escuela tradicional para varones en la
que crecio y estudidé Pedro Lemebel, escritor, historiador y artista chileno (Lemebel,
2001). Las demandas por una educacion no sexista han evolucionado rapidamente
y hoy se acercan a una demanda por una educacion positivamente feminista (Taller
Ponte Ready, 2016). En conjunto con otras comisiones de género y sexualidad de
colegios secundarios, el Colectivo Pedro y Sexgen trabajan para desarrollar una
propuesta educacional feminista y, segun ambas agrupaciones, una de las
principales instituciones responsables de formar la educacion sexual de los

estudiantes chilenos es la Iglesia Catdlica.

1.2 Antecedentes: el catolicismo en Chile

Aunque Chile es, técnicamente, un pais secular, el 67% de su poblacién se
considera catdlica (Poblete y Nahuelhual, 2013). La causa de esto es, en gran
medida, la influencia que la Iglesia Catdlica ha tenido en el pais desde 1540, con el
descubrimiento y conquista del territorio chileno por parte de los castellanoes
(Aliaga, 1989; Larrain, 2001; Stock, 2007; Arroyo, 2014). Durante los pasados 500
afnos, la Iglesia Catdlica ha ejercido una influencia incomparable sobre las
identidades de los ciudadanos chilenos (Stock, 2007), mediante la introduccion y
consolidacion de creencias, comportamientos y valores particulares dentro de la
categoria de lo “normal”. Ya que la identidad nacional chilena ha sido, en gran parte,
forjada por los valores catélicos, estos se han vuelto casi “universales” y no solo los
comparten las personas que se declaran catdlicas, sino que la mayoria de los
ciudadanos chilenos (Stock, 2007). Ademas, la Iglesia Catdlica ha mantenido y

reforzado sus discursos, particularmente sobre sexo, sexualidad y género, mediante

! Los nombres de los colectivos Sexgen y Colectivo Pedro son

seudonimos utilizados para resguardar el anonimato y proteger la identidad de los
participantes.



recursos extrapoliticos, como la constitucién chilena (Movilh, n.d.; Aliaga, 1989;
Tagle, 1997) y su involucramiento en la formacién del curriculo educativo nacional
para todos los estudiantes. Esto se debe, en parte, a la gran influencia que ejercen
los discursos de la Iglesia Catdlica en torno al sexo, la sexualidad y el género sobre
el congreso; y se manifiesta en las politicas publicas de los dos principales partidos
politicos conservadores: la Unidon Demdcrata Independiente y el Partido Demadcrata
Cristiano (Aliaga, 1989; Tagle, 1997). Considerando esto, Sexgen y el Colectivo
Pedro esperan poder deconstruir los valores catélicos que han sido intrinsecamente
normalizados y son dados por sentado.

En el contexto de este estudio, los valores catdlicos considerados
particularmente importantes son los siguientes. En primer lugar, que la
heterosexualidad debe ser considerada el unico comportamiento sexual “normal’,
en el que las relaciones sexuales solo tienen como fin la reproduccion y ocurren
unicamente entre marido y mujer, que expresan amor mutuo (Castafieda, 1996). En
segundo lugar, que los roles de género son esencial y directamente dictados por el
sexo biolégico del individuo (EB Global, 2015), donde los hombres y las mujeres
son concebidos como “esencialmente diferentes”, con roles y funciones diferentes,
y donde se subordina las mujeres a los hombres (EB Global, 2015).

En el curriculo nacional chileno, los roles de género son un aspecto altamente
notorio en los libros de estudio oficiales. En los libros se expresan los roles de
género tradicionales, la division sexual del trabajo y se le da mucho mayor
representacion y voluntad en general a los actores masculinos (Covacevich, 2014).
La mayoria de los textos muestran una fuerte tendencia a utilizar los sustantivos
masculinos independientemente del contexto, especialmente para los textos de
Lenguaje y Comunicacién, Historia, Geografia, Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales, ademas del uso genérico de los mismos (Covacevich, 2014).

El curriculo chileno de educacion sexual se imparte en el area de ciencias
naturales y reduce la sexualidad a una descripcion biolégica de los genitales. Este
tratamiento de la educacion sexual “deserotiza el cuerpo y lo disocia de los
sentimientos de deseo y placer” (Covacevich, 2014). Solo aborda dos
“consecuencias” de la interaccion entre el hombre y la mujer (considerada la Unica

interaccion “normal”): el embarazo y las enfermedades de transmisién sexual. En
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cuanto a los métodos propuestos para evitar cualquiera de estas dos
consecuencias, la abstinencia es el mensaje estandar que reciben los estudiantes
(Castaneda, 1996). Ciertamente, el catolicismo en general entiende que el alcance
del empoderamiento sexual de la mujer (que, naturalmente, se asume que es
heterosexual) se limita a la abstinencia (Kehily, 2002). Asi, se incentiva a las
mujeres y nifas a ejercer su eleccion en términos de actividad sexual, con un
enfoque muy estricto en sus capacidades reproductivas, lo que “refuerza su
definicion en términos de su sexualidad” (Kehily, 2002, p. 61). Este enfoque “coloca
a la mujer dentro de las relaciones de poder asimétricas que estan inscritas en la
practica heterosexual, donde a menudo se considera la sexualidad femenina como
potencialmente peligrosa y como el objeto del deseo sexual masculino” (Foucault,
1990; Kehly, 2002, pag. 61). Ademas, hay una ausencia completa de placer sexual
y de identidades que transcienden lo estrictamente heterosexual (por ejemplo,
bisexualidad, homosexualidad, etc.) en el curriculo oficial de Chile (véase
MINEDUC, 2016a; MINEDUC, 2016b).

1.3 Impacto en la vida de los estudiantes

Aunque Chile no sufre de una brecha de género concreta en términos de acceso
a la educacion secundaria y terciara, se han observado grandes diferencias en los
tipos de especialidades que eligen los hombres y mujeres en ambos niveles
educacionales (Covacevich, 2014). Las mujeres chilenas tienden a elegir estudiar
areas tradicionalmente consideradas “femeninas” como la ensefanza, las
humanidades y los servicios (areas con menor remuneracién en el mercado laboral),
mientras que los hombres tienden a elegir especializaciones consideradas
“‘masculinas” como la ingenieria, la informatica, construccién, seguridad y otras
profesiones de industrias similares, que estan mas estrechamente relacionadas con
las ciencias y las matematicas (Covacevich, 2014).

Ademas, si bien la participacion de mujeres en cargos publicos ha aumentado
(p.e. cargos politicos y empresariales, entre otros), su representacion en dichos
roles sigue siendo mucho menor que la de los hombres (Covacevich, 2014). Al
mismo tiempo, existe una concentracion de mujeres en areas de estudio
socialmente menospreciadas, lo que ha tenido como resultado la segmentacion del

mercado laboral y ejerce una gran influencia en cuanto a empleabilidad,
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productividad y salario (ComunidadMujer, 2014). De este modo, puede existir una
gran diferencia en los niveles de ingresos entre mujeres y hombres con
calificaciones equivalentes o con los mismo afios de estudio, segun el area
educacional escogida y el tipo de trabajo realizado (ComunidadMujer, 2014).
Multiples estudios previos apoyan la idea de que estas diferencias efectivamente
se basan en discriminaciéon de género en la educacion formal, sugiriendo que la
eleccion vocacional tiene sus origen en los procesos de socializacidon temprana, que
ocurren en esferas como la familia, los establecimientos educacionales y los medios
de comunicacion, entre otras (Mizala, 2014). Segun Mizala (2014), estas esferas
amplifican los estereotipos y la discriminacion de género y establecen un desarrollo
muy estrecho para mujeres y nifias, que las conduce a sentirse menos capaces en
las ciencias y las matematicas. Esto se refleja en los resultados de las pruebas
estandarizadas de conocimiento (SIMCE, PSU, PISA), donde las mujeres obtienen
puntajes considerablemente menores que los hombres. A través del curriculo
formal® y el curriculo implicito®, las nifias aprenden a ser mujeres bajo las reglas
sociales dominantes: un sistema que estimula los comportamientos relacionados al
cuidado estético, la maternidad, el trabajo doméstico y el cuidado de personas. Este
comportamiento sirve como preparacion simbdlica para sus roles como mujeres en
la adultez. No solo es que dichos comportamientos estén fuertemente asociados a
roles mas maternos, sino que los mismos atributos que se les inculcan a los nifios
como positivos y que llevan al “éxito” (como valentia, ambicién, toma de riesgos y
liderazgo) son considerados atributos negativos en las mujeres. De esta manera,
las actitudes que se les inculca a las nifias son, en general, mas inseguras,
miedosas y subestimadas. Estos atributos siguen siendo proyectados con el paso
del tiempo, a lo largo de la vida escolar y profesional de las mujeres

(ComunidadMuijer, n.d.).

2 El curriculo formal corresponde con el plan del proceso de
ensefanza-aprendizaje, que indica en forma escrita los objetivos de aprendizaje
generales y especificos, la organizaciéon y la secuencia de los contenidos, las
actividades para el aprendizaje y las estrategias para la ensefianza, asi como los
métodos de evaluacion y los plazos (Cassarini, n.d.).

3 El curriculo implicito esta compuesto de un conjunto de reglas,
costumbres, creencias, lenguajes y simbolos que surgen en la estructura y la
operacion de una institucion (Torres 2015).
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La incapacidad del sistema educacional chileno de entregar un estandar
igualitario de educacion, que incluya la educacion sexual, debe ser calificado como
una violacién a los derechos humanos basicos de los nifios y de las nifias: el
derecho a recibir una educacion de calidad sin importar el sexo (UNICEF, 2006).
Cada nino tiene el derecho a la educacion y a construir su propio futuro (UNICEF,
2006). Este derecho es esencial para el desarrollo econémico, social y cultural
(UNICEF, 2006). En consecuencia, no proporcionarles una educacién de calidad sin
importar el sexo compromete la eleccién de carrera, los futuros sueldos y la

participacion sustancial en roles publicos de las estudiantes mujeres.

1.4 ;Como se aborda este impacto?

Sorprendentemente, hasta la fecha, no se ha establecido una iniciativa
gubernamental en Chile que tenga por objetivo abordar la discriminacion de género
en la educacion y el impacto que tiene en la vida de los estudiantes. Es cierto que
hay algunas secciones en documentos gubernamentales oficiales que abordan la
equidad de género, pero generalmente solo contienen recomendaciones
imprecisas. Por ejemplo, sobre el bajo rendimiento y presencia de las mujeres en
las areas de ciencia, tecnologia, ingenieria y matematicas (CTIM), la seccion de
ciencia del sitio web oficial del Ministerio de Educacion (MINEDUC) contiene solo
un parrafo sobre la discriminacion de género en el area. El titulo es “Actuar a favor
de la igualdad de género” y contiene recomendaciones para profesores
extremadamente ambiguas (véase MINEDUC, n.d). Se debe mencionar ciencias es
la Unica seccion que tiene un apartado de género, por minima que sea. Las areas
de matematicas y tecnologia no poseen un conjunto de recomendaciones
especificas.

Ademas, a la fecha tampoco existe un proyecto gubernamental para abordar la
educacion sexual. Si bien el ministerio chileno de educacién desarrollé un programa
de educacion sexual llamado Formacion en Sexualidad, Afectividad y Género
(MINEDUC, 2013), este aun no ha tenido éxito: los colegios no lo han implementado
y todavia siguen impartiendo la educacion sexual en el ramo de ciencias naturales.
En el programa, la sexualidad incluye el sexo, las identidades, los roles de género,
el erotismo, el placer, la intimidad, la reproduccién y la orientacion sexual. Se

experimenta y expresa mediante pensamientos, fantasias, deseos, creencias,
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actitudes, valores, comportamientos, practicas, roles y relaciones (MINEDUC,
2013). En el programa también se enfatiza a la importancia del afecto y se clarifican
algunos tabues sobre el género. Paraddjicamente, el ministerio chileno de
educacion desarrolld este programa basado en preocupaciones sobre el embarazo
adolescente, reforzando de este modo la presuposicion de la heterosexualidad y la
“peligrosa” sexualidad femenina.

Ademas, aun no hay modulos obligatorios en Chile para profesores en
formacion sobre la discriminacion de género institucionalizada (Poblete, 2016). En
otras palabras, la formacion cohesionada de la perspectiva de género no es
obligatoria en ninguna carrera de ninguna universidad chilena (Poblete, 2016). Por
esto, depende completamente de los estudiantes de pedagogia si deciden o no
aprender sobre la discriminaciéon de género. Debido a que la discriminacién de
género esta inherentemente naturalizada en la cultura chilena y sus discursos, es
poco probable que los profesores en formacién estén conscientes de ella y menos
probable aun que la resistan y deconstruyan. Como respuesta a la imposibilidad de
abordar el sexismo en un modelo de estas caracteristicas, otros paises han
implementado mddulos obligatorios sobre la discriminacion de género
institucionalizada. Por ejemplo, el gobierno sueco lanzé un programa para los
docentes en formacién que tenia como objetivo deconstruir los discursos
problematicos y naturalizados sobre género (Andersson et al. 2015). El programa
exigia la creacion de moddulos sobre género y ciencia dentro de las asignaturas
obligatorias (Andersson et al., 2015). En otros paises también se han dado cuenta
de la necesidad de implementar programas de esta indole: Costa Rica busca
implementar un proceso sostenido y permanente de educacién, capacitacién vy
sensibilizacién para profesores y administradores del ministerio de educacién en
temas de género (Fleming, n.d.). A pesar de sus brechas de género, Chile se queda
atras y todavia no implementa un programa cohesionado para contrarrestar las
causas de la brecha sexual en la educacion formal.

Sin embargo, multiples proyectos de investigacion realizados por organizaciones
chilenas no gubernamentales han buscado abordar la discriminacion de género en
la educacién formal (véase ComunidadMujer, n.d.). Aun asi, el foco principal de

estos programas ha sido el modo en que la educacién formal afecta las vidas de los



12

estudiantes y perpetua las brechas de género actuales en Chile y, como tal, todavia
no existe una investigacion que trate directamente las perspectivas de los
estudiantes secundarios sobre género, discriminacion de género, sexo y sexualidad.
En un pequefo repertorio de investigaciones previas, se ha examinado la forma en
que los chilenos utilizan la tecnologia (es decir, internet y las redes sociales, entre
otros) como una plataforma de aprendizaje y de accion politica en general. Todavia
no se ha realizado una investigacion sobre el uso que le dan los estudiantes
secundarios chilenos a la tecnologia para contrarrestar discursos normalizados
sobre sexo, sexualidad y género, ya sea en linea o no.

Sin embargo, existen estudios sobre grupos feministas de colegios secundarios
que contrarrestan el sexismo mediante las redes sociales. Calderdn (2015) estudia
la globalizacion y las interacciones generadas por las nuevas tecnologias de la
informacion y las comunicaciones como la creacion de nuevas formas de relaciones
entre personas de diferentes partes del mundo, formando sociedades vy
ciudadanias. También existen multiples estudios sobre el surgimiento de una
“cuarta ola feminista”, en la que el uso de internet y las redes sociales se destaca
como el factor principal para el activismo feminista entre las mujeres jovenes (véase
Baumgardner, 2011; Cochrane, 2013; Munro, 2013; Penny, 2014; Lawrence,
Retallack y Ringrose, 2016). Este estudio monografico tiene por objetivo explorar el
uso de internet y de las redes sociales de Sexgen y del Colectivo Pedro para
establecer si constituyen herramientas de empoderamiento o no.

Como respuesta a la creciente frustracion de los estudiantes chilenos con
respecto de la inefectividad de las iniciativas gubernamentales para abordar las
fallas del sistema educacional chileno, ya sea mediante una reforma drastica o la
implementacion del programa, Sexgen y Colectivo Pedro han creado sus propias
propuestas para abordar estos problemas. Mediante la deconstruccién de los
discursos catolicos sobre sexualidad y género integrados en las identidades de los
ciudadanos chilenos, Sexgen y Pedro Collective buscan construir un modelo
feminista alternativo y cohesionado, que sea mas inclusivo en cuanto a género, sexo

y sexualidad.
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1.5 Objetivo pregunta de investigacion

El objetivo del presente estudio es examinar la medida en que pertenecer y
participar en un colectivo feminista secundario en Chile empodera a sus miembros.
En consecuencia, la pregunta a investigar es: ;Los miembros de Sexgen o del
Colectivo Pedro se empoderan al participar en estos grupos? Se ha limitado la
interrogante deliberadamente, ya que este es el primer estudio de grupos feministas
en colegios secundarios en el contexto chileno. Como implica la formulacién de la
pregunta, existe la suposicidon a priori de que participar en un grupo feminista
secundario en Chile si empodera a sus miembros. A lo largo de este estudio,
intentaré fundamentar esta afirmacion mediante una discusion bibliografica y
corroborarla mediante el andlisis de datos y conclusiones.

El presente estudio busca llenar el vacio mencionado anteriormente en la
bibliografia sobre los estudiantes chilenos contrarrestando los discursos
normalizados sobre sexo, sexualidad y género, tanto en internet como fuera de él.
Con este fin, esta tesis revela y problematiza algunos mitos persistentes sobre el
uso que le dan los estudiantes a las plataformas en linea para la accion politica: a
través de multiples casos, los hallazgos sugieren que los miembros de Sexgen y
Colectivo Pedro utilizan los espacios en linea hasta cierto punto, pero expresan una
preferencia por las dindamicas de movilizacion y accion politica fuera de este ambito.

El presente estudio también busca dar recomendaciones para los legisladores
en materia de educacion en cuanto a la forma en que la discriminacién de género
puede ser contrarrestada en las practicas de educacion formal, formando de
espacios para deconstruir los discursos normalizados sobre sexo, sexualidad y
género, tales como brindar apoyo a los grupos feministas escolares o a las

comisiones estudiantiles que abordan estos discursos.

1.6 Marco teérico

Para responder la interrogante presentada anteriormente, se ha creado un marco
tedrico haciendo uso de la teoria posestructuralista, ya que esta otorga multiples
beneficios. En primer lugar, el posestructuralismo proporciona un amplio camulo de
trabajo sobre las dinamicas de poder. En segundo lugar, concibe al poder como
causalmente dependiente de los discursos, lo cual es util considerando el esfuerzo

del presente estudio por analizar como Sexgen y el Colectivo Pedro deconstruyen
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los discursos dominantes en torno al sexo, la sexualidad y el género. En tercer lugar,
el posestructuralismo es util debido a su capacidad para analizar qué tipos de poder
intentan contrarrestar Sexgen y el Colectivo Pedro. Finalmente, el
posestructuralismo es util para conceptualizar como se experimentan el

empoderamiento dentro de estos grupos.
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2 Discusion bibliografica

En este capitulo se recurre a las herramientas tedricas mencionadas en las
secciones anteriores para realizar el analisis de datos. En particular, se utilizan las
teorias posestructuralistas sobre discurso, poder, lenguaje, subjetividad, feminismo
y empoderamiento. En primer lugar, recurro al posestructuralismo y su énfasis en el
discurso, el lenguaje y la subjetividad y luego adentro mis consideraciones en el
ambito del poder. Se presentan varias ideas sobre el poder para cumplir tres
objetivos. En primer lugar, analizar el tipo de poder al que se oponen Sexgen vy el
Colectivo Pedro. En segundo lugar, analizar la naturaleza de este poder, segun la
teoria posestructuralista y, de este modo, entender por qué estos grupos feministas
desafian el poder con los medios con que lo hacen. En tercer lugar, para elucidar
qué tipo de poderes obtiene cada grupo por desafiar los poderes a los que se
oponen. Presento los debates en torno al poder antes de la introducir la idea de
"empoderamiento”, ya que la idea de "poder" estd en la raiz del término
"empoderamiento” (Baden y Oxaal, 1997, pag. 1). Luego analizo el feminismo
posestructuralista para fundamentar el argumento de que Sexgen y Colectivo Pedro
adoptan ideas acerca de la sexualidad y el género relacionadas con este tipo de
feminismo.

Por ultimo, considero la nocion de empoderamiento a través la perspectiva de la
teoria posestructuralista. El objetivo de esto es proporcionar algunas respuestas
preliminares a mi hipotesis de que pertenecer a grupos feministas secundarios

empodera a sus miembros.

2.1 Posestructuralismo

El analisis posestructuralista es una linea de pensamiento poderosa que revela
las formas en las que los discursos dominantes pueden atrapar a las personas en
"significados convencionales y modos de ser" (Davies, 1990a, pag. 1). Nos permite
ver las maneras en que los relatos y las estructuras culturales dominantes son
producidas, reguladas y constitutivas del tema (Barrett, 2005). Por lo tanto, la teoria
posestructuralista identifica y cuestiona lo que considera "normal" o de sentido
comun (Kumashiro, 2004; Weedon, 2004). Segun Davies (2000b, en Barrett, 2005),

"enmarcada en los discursos de la posmodernidad, la teoria posestructuralista
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ayuda a hacer visible la fuerza constitutiva de los discursos y sus relaciones con el
sometimiento y el deseo" (p. 80). Como Kelly (1997) argumenta, es un "modo de
analisis [que] cambia la atencion del individualismo a la subjetividad, del texto a las
practicas discursivas y del significante a las practicas significantes. Su atencién se
centra en cdmo funciona el lenguaje, en qué intereses y para quién, en qué sitios
culturales y por qué" (p. 19). El discurso y cémo este produce temas es el foco
central de la teoria posestructuralista y, por lo mismo, también lo es del andlisis

resultante del poder (Barrett, 2005).
21.1 Eldiscurso

Dentro de la critica posestructuralista, el discurso se concibe como "un conjunto
de creencias y modos de entender, reforzado a través de practicas diarias, que
marca una comprension particular de las maneras en que estamos en el mundo"
(Weedon, 2004, en Barrett, 2005, pag. 82). Para Foucault (1969), el discurso es "un
grupo de actuaciones verbales (quizas todo lo que fue producido) por el grupo de
signos" (p. 120). Segun Barrett (2005), "el discurso no es especificamente un
lenguaje o texto, pero es el efecto de las practicas linguisticas" (p. 82). Los discursos
o relatos culturales son el resultado de las practicas del lenguaje, que son "una
estructura histoérica, social e institucionalmente especifica de proposiciones,
términos, categorias y creencias" (Scott, 1988, en San Pedro, 2000, pag. 485).
Estas estructuras pueden influir y organizar la forma de entender las cosas y
reaccionar ante ciertas situaciones.

Los discursos albergan nociones de identidad, es decir, lo que significa ser
alguien (es decir, una nifa, nifio, estudiante, maestro, etc.). Las palabras forman
nuestra realidad y a través de ellas creamos significados que determinan nuestra
vida cotidiana (Bourdieu, 1990; Barrett, 2005). De igual manera, como observa
Foucault (1969), el discurso se realiza "como el grupo de proposiciones que
pertenecen a un solo sistema de formacion: asi podré hablar de discurso clinico,
discurso econémico, discurso de la historia natural, discurso psiquiatrico" (p. 121).
2.1.2 Ellenguaje

El pensamiento posestructuralista rechaza la teoria del lenguaje como
correspondencia (Sarup, 1993), argumentando que las palabras no reflejan el

mundo (St. Pierre, 2000). Segun Barrett (2005), "Las palabras no tienen significado
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en si mismas, sino solo cuando ocurren dentro de relatos culturales particulares" (p.
81). Ademas, "los significados son siempre plurales" y son "producidos a través de
los procesos discursivos e interactivos de la vida cotidiana" (Barrett, 2005, pag. 81).
En lugar de actuar como un vehiculo inocuo de representacion, el lenguaje,
entonces, "es productivo y forma nuestroa comprensién de nosotros mismos, de los
otros y de lo que es posible o no" (Barrett, 2005, pag. 81).

En el capitulo 4, argumento que Sexgen y Colectivo Pedro entienden el lenguaje
de una manera similar a la de los tedricos posestructuralistas, en la medida en que
estos grupos desafian a los binarios de género a través del uso de lenguaje sin
género. Como el castellano es su idioma principal, vale la pena considerar algunas
de las caracteristicas estructurales que la organizan. El castellano utiliza las
distinciones de género en los sustantivos, adjetivos, articulos y algunos pronombres
(EducalAB, n.d.). En castellano hay palabras neutrales y otras que expresan el
género. El género se expresa a través de morfemas constituyentes: "-0" o nada para
el varén; -a, -esa, -isa, -ina, -iz para mujeres (El Juego, 2002). En castellano, el
masculino plural se utiliza para designar un conjunto de componentes idénticos de
ambos géneros (El Juego, 2002). En otras palabras, el género masculino se utiliza
también para hablar en general, refiriéendose a ambos sexos. Lo que Sexgen y
Colectivo Pedro estan haciendo para cooptar y subvertir esto es convertir palabras
con género en palabras neutras, sustituyendo la "o" con una "e" (un rasgo estudiado

y analizado en mas detalle en el capitulo 4).

2.1.3 La subjetividad

Desde un punto de vista posestructuralista, la conciencia o el yo no es una
unidad basica o fundamental, sino que, mas bien, "nos traemos a nosotros mismos
a la existencia hablando dentro de los términos de los discursos disponibles"”
(Davies, 2000a, pag. 55). De esta manera, las creencias y pensamientos de quiénes
sSomos nosotros 0 quién es una persona, asi como la manera en que él o ella deberia
comportarse o actuar, es una construccién social. Segun el posestructuralismo, las
personas son "sujetos de" practicas o relatos culturales. En particular, estan en un
proceso constante de generacibn y no pueden pretender ser totalmente
independientes de los relatos culturales. En este escenario, los posestructuralistas

prefieren hacer referencia a la "subjetividad" en lugar de "identidad". Por lo tanto,
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los individuos no pueden pretender ser agentes o creadores de sus propias
ideologias (Weedon, 2004). En lugar de esto, las ideologias construyen nuestra
subjetividad, delineando limites y comportamientos y la manera en que nos
entendemos. Para Foucault (1969), por ejemplo, la identidad debe disolverse, no
crearse o mantenerse. Foucault (1969) considera el concepto de identidad como
una relacion de poder sobre los individuos, que le impide a la gente salir de limites
fijos. Desde esta perspectiva, esta es precisamente la manera en que la Iglesia
Catolica ha subordinado a los ciudadanos chilenos a sus regimenes de verdad, los

mismos que Sexgen y el Colectivo Pedro resisten activamente.

2.1.4 El poder

Para Allen (2005), "No hay duda que la literatura sobre el poder esta marcada
por desacuerdos profundos, generalizados y aparentemente insolubles sobre la
manera en que debe entenderse el término poder" (p. 2). En el presente estudio, se
mantendra el foco en el modo en que el poder se concibe dentro de la teoria
posestructuralista. Esto sirve para destacar los discursos hegemonicos en los
cuales Sexgen y Colectivo Pedro estan inmersos y a los que se oponen (ej. Los
discursos catdlicos sobre sexo, género y sexualidad), asi como las formas en que
los resisten y se empoderan al hacerlo.

La teoria posestructuralista entiende que el poder funciona a través del discurso
(Foucault, 1980; paechter, 2001). Por lo tanto, el poder no es algo que pertenece a
instituciones o personas particulares, sino que esta, en realidad, "en todas partes"
por medio del discurso. Como argumenta Nola (1998), el poder depende
causalmente del discurso. Segun Barbalet (1985), las relaciones de poder se basan
en la aceptacion implicita de quienes estan inmersos en ellos. Sin embargo,
Barbalet (1985) también sugiere que existe una paradoja dentro de estas relaciones,
ya que también pueden incluir su propia resistencia. Consecuentemente, estar
sometido al poder no implica que las personas no puedan tratar de resistirlo y reducir
sus efectos. Los acuerdos pragmaticos de poder pueden involucrar varios
componentes de resistencia, tales como el desinterés en los objetivos de poder o

porque el poder limita los objetivos de las personas.
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2.1.4.1 El discurso como medio de poder: el giro posestructuralista

Nola (1998), parafraseando a Foucault (1980), sefiala que "no hay relaciones
de poder sin un discurso que las acomparfe. En resumen, no hay poder sin discurso,
lo que equivale a decir que el poder depende causalemente del discurso” (p. 151).
Young (1990) y Foucault (1980) transforman el concepto de poder argumentando
que "el poder solo existe en accion y [que], por lo tanto, debe ser entendido
dindmicamente, existiendo en procesos o interacciones en curso" (en Allen, 2005,
pag. 8). Ademas, como Heller (1996) indica, el poder es "coincidente con el cambio
social. La capacidad de los individuos de crear un cambio -no importa cuan
insignificante- es poder" (p. 83). Por consiguiente, para los posestructuralistas, el
poder no es un recurso o bien social, como algunos autores han argumentado, sino
que una relacion de dominacion.

Los tedricos posestructuralistas han cuestionado, por lo tanto, las ideas
modernas sobre el poder. Es decir, el poder como una propiedad, como algo
poseido por personas o instituciones determinadas (Wendt y Seymour, 2010). De
este modo, han desafiado la idea de poder de Hobbes (1985) como un "medio
presente [...] para obtener posible bien futuro" (p. 150), lo que implica la idea de
poder como un recurso o bien social. El posestructuralismo también se opone a la
concepcion de Okin (1989, citado en Young, 1990, pag. 31) del poder como
"distributivo", es decir, como "una cosa que puede ser poseida por individuos en
cantidades mayores o menores". Segun Allen (2005, pag. 7), "Okin [1989] parece
presumir que el poder es un recurso que es distribuido desigual e injustamente entre
[las personas]".

En cambio, para los tedricos como Foucault (1979), el poder consiste en "la
multiplicidad de relaciones de fuerza inmanente en el ambito en que operan y que
constituyen su propia organizacion; como los procesos que, a través de incesantes
luchas y enfrentamientos, las transforman, fortalecen, o invierten; [...] formando asi
una cadena o sistema" (p. 92). Foucault (1983) también considera que el poder es
un tipo de "poder sobre otros": "Si hablamos de las estructuras o los mecanismos
del poder, es solo en la medida en que suponemos que ciertas personas ejercen el
poder sobre los demas" (p. 217). Asimismo, para Paechter (2001) "los discursos

estan intimamente relacionados con las relaciones de poder; uno no es libre de
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elegir el discurso en el que desea operar" (p. 42). Para Paechter, el poder es
simplemente relacional, "operando en forma de red por todo el mundo social, inscrito
en nuestras formaciones sociales, el lenguaje que utilizamos y las maneras en que

nos movemos" (p. 43).

2.1.4.2 Discurso, poder y conocimiento

Foucault (1980) desafia la nocion de que el conocimiento depende causalmente
del poder o0, a lainversa, que el poder causalmente depende del conocimiento (Nola,
1998). En lugar de esto, Foucault (1979) concluye que "el poder y el conocimiento
se implican mutuamente el uno al otro; que no hay ninguna relacién de poder sin la
constituciéon correlativa de un campo de conocimiento, ni tampoco ningun
conocimiento que no presuponga y constituya al mismo tiempo las relaciones de
poder" (p. 27). Foucault (1980) sostiene que en casi cualquier sociedad, "hay
relaciones de poder que permean, caracterizan y constituyen al cuerpo social y
estas relaciones de poder no pueden ser establecidas, consolidadas ni
implementadas sin la produccién, acumulacion, circulacién y funcionamiento de un
discurso" (p. 93).

Ademas, Foucault (1994) sostiene que el poder es un juego de estrategia: "saber
mas que otros en un juego especifico de la verdad, le dice a los otros qué hacer y
les ensena y transmite conocimientos y técnicas" (p. 40). Por lo tanto, el
conocimiento juega un papel importante en el poder: para salir de los discursos
hegemanicos, es importante conocer las verdades que operan dentro de un discurso
y también "cémo evitar el tipo de efectos de dominacion" inherentes en ellos
(Foucault, 1994, pag. 40).

Foucault (1990) ha criticado la concepcion de la "hipotesis represiva”, que se
entiende como la supresion de la sexualidad en las sociedades occidentales entre
los siglos XVII y la primera mitad del siglo XX. Foucault afirma que, dentro del
periodo mencionado, la sexualidad fue atribuida y evaluada desde una perspectiva
cientifica, incentivando a las personas a declarar sus deseos sexuales y emociones
hacia el sexo. De una manera similar, la disposicion de la Iglesia Catélica a restringir
el curriculo a una unica vision de la sexualidad ha alimentado los deseos de los
estudiantes de expandir su conocimiento acerca de la sexualidad. Conjuntamente,

Sexgen y el Colectivo Pedro estan fusionando y proliferando un uso del castellano
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neutro con respecto al género para contrarrestar la ausencia del femenino cuando

se habla en general.

2.1.4.3 Regimenes de verdad
El posestructuralismo cuestiona la concepcion convencional de "verdad". La
modernidad se concibe desde el paradigma de la llustracion. Este consiste en una
vision de mundo dominada por la razén y la légica, que abarca los campos del
comportamiento y la vida social. Una visién de mundo de este tipo supone que la
verdad esta articulada en diversas categorias universales de experiencia. Por lo
tanto, dentro de este paradigma solo existe una manera de medir y evaluar la verdad
y la Unica esencia “verdadera” es racional (Howe, 1994). Foucault (1980) cuestiona
esta concepcion de “la verdad”. El entiende que existen muchas versiones de lo que
puede ser considerado “verdadero”:
Cada sociedad tiene su régimen de verdad, su politica general de la verdad:
los tipos de discurso que acepta y hace funcionar como verdaderos, los
mecanismos e instancias que permiten distinguir los enunciados verdaderos
de los falsos, los medios mediante los cuales los sanciona, las técnicas y
procedimientos valorados en la adquisicion de la verdad, el estatus de
quienes estan a cargo de dictaminar qué cuenta como verdadero. (p. 207)
De modo similar, segun Paechter (2001), dado que dentro de un discurso
especifico las verdades se dan por sentadas y son “incuestionables”, dentro él “solo
ciertas cosas pueden decirse o0 pensarse; cuestionar estos presupuestos equivale
a salir del discurso”. En consecuencia, los regimenes de verdad ejerecen poder a
través de discursos particulares que convergen:
No puede haber ejercicio de poder sin una economia de discursos de verdad,
que opera basandose en y a través de esta asociacion. Estamos sujetos a la
produccion de la verdad a través del poder y no podemos ejercer poder si no
es a través de la produccion de la verdad. Esto es asi en todas las
sociedades, pero creo que en la nuestra la relacién entre poder, derecho y
verdad esta organizada de una manera muy especifica (Foucault, 1980, p.
93).
De acuerdo a Place y Vardeman-Winter (2013), “se ha comparado el concepto

de hegemonia de Gramsci al concepto de régimen de verdad de Foucault (1980)
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como constitutivos de poder/verdad (Hall, 1997)” (p. 308). Sin embargo, para efectos
del presente estudio entenderemos los regimenes de verdad como la “economia de
discursos de verdad, que opera basandose en y a través de esta asociacion” (p. 93-
94), y a los discursos hegemodnicos como los regimenes de verdad predominantes
en la sociedad chilena, especificamente aquellos que presuponen la
heterosexualidad como “normal”. Por consiguiente, cada discurso tiene su régimen
de verdad propio, pero algunos discursos predominan en una sociedad a través de
distintos mecanismos discursivos, como por ejemplo el corpus legal y el curriculo

nacional oficial, asi como a través de la interaccién de individuos.

2.1.4.4 Las categorias “normal” y “anormal” dentro del discurso

Los discursos pueden ser prescriptivos, dado que especifican cual es el
comportamiento “normal”, y prohibitivos, dado que buscan castigar a quienes
“‘intentan cuestionarlos o salir de ellos” (Paechter, 2001, p. 43). Segun Foucault
(2012), la normalidad no puede definirse positivamente y por lo tanto debe ser
yuxtapuesta a lo “anormal” y vice versa. Por esta razon, la sociedad puede excluir
a los miembros que se comportan de una manera “anormal”. No obstante, Foucault
argumenta que ser categorizado como “anormal” no reduce la importancia de una
persona. Mas bien, el aislamiento de lo “anormal” alcanza tales proporciones que
Su posicion se vuelve una de curiosidad instrumental y sufre el ejercicio del poder
en la medida en que se vuelve un objeto de escrutinio y estudio exhaustivos. En
efecto, segun Foucault, cuando la “anormalidad” se define en oposicion a la “norma”,
siempre son los considerados “normales” quienes ejercen el poder sobre los
considerados “anormales”. Sin embargo, lo que una sociedad categoriza como
“‘normal” o “anormal” varia con el transcurso del tiempo y de un contexto cultura a
otro (Foucault, 2012).

Como explico en el capitulo 4, puede decirse que varios miembros de Sexgen y
del Colectivo Pedro caen bajo la categoria de “anormal” (p.e. por ser homosexuales,
transexuales, transgénero, etc.) de acuerdo a los discursos hegemonicos en los que
se encuentran inmersos. En cuanto tales, su poder ha sido vulnerado por el sistema
educacional chileno, ya que no se trata sus discursos como si tuvieran la misma

validez que los empleados por personas situadas bajo la categoria de “normal’.
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2.1.4.5 Disciplina y castigo

De acuerdo a Foucault (1979), la disciplina es una herramienta para mantener al
cuerpo bajo control constante. Puede definirse como un poder que fuerza y subyuga
al cuerpo, controlando su movimiento y el tiempo, el espacio y el contexto por los
que se mueve. Mas especificamente, la disciplina puede entenderse como un
técnica que permite la regulacion, incluyendo la regulacion de pueblos completos.
Foucault (1979) empled el célebre ejemplo de las carceles para destacar esta idea:
las carceles son inconcebibles sin esta concepciéon de control del movimiento.
Foucault recalca que la disciplina es un medio para ejercer el poder y que este poder
tienen tres pilares fundamentales: la vigilancia jerarquica, la sancién normalizadora
y el examen.

En este estudio, emplearemos las ideas de disciplina y castigo de Foucault
(1979) para entender el modo en que el sistema escolar chileno, en el que se
encuentran los miembros de Sexgen y del Colectivo Pedro, controla los cuerpos.
En la literatura sobre el tema, ya se ha realizado esta comparacion entre carceles y
escuelas por la naturaleza del control del cuerpo (see Wilkins y Wood, 2009).
Ademas, puede realizarse esta comparacion por el modo en que se lleva a cabo
este control a través de la vigilancia jerarquica, la sancion normalizadora y el
examen (Foucault, 1979). Dentro una matriz de valores catdlicos de género, se
controla los cuerpos de los estudiantes en el sistema escolar chileno: la norma es
que los nifios se vistan y comporten de modo “masculino” y las nifias de modo
“femenino”. El control del cuerpo se efectua a través de diversos discursos, como el
uniforme oficial de cada institucion (comunmente dicotomizado en lineas de
género), y a través de la vigilancia de los cuerpos de los estudiantes por parte de
los funcionarios escolares. Asimismo, los estudiantes controlan sus cuerpos y los
de sus pares (Wilkins y Wood, 2009). Los miembros de Sexgen y del Colectivo
Pedro han sido categorizados como “anormales” y por lo mismo han sido castigados
con amenazas por parte de sus pares y comentarios negativos por parte de sus
profesores (entre otros), ademas de recibir constantemente admoniciones para
calzar en la categoria de “normal”. A modo de respuesta, los miembros de estas
agrupaciones intentan desafiar estos discursos y resistir las categorias de “normal”

mediante una subversién deliberada y sostenida.
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2.1.4.6 Tipos de poder

En la literatura sobre el tema se han establecido cuatro tipos de poder
principales: poder sobre, poder para, poder con y poder desde adentro (Baden y
Oxaal, 1997).

Poder sobre implica una relacion de dominacion y/o subordinacién. Este es el
tipo de poder que encontramos con mayor frecuencia en la teoria posestructuralista.
De hecho, Foucault (1983) afirma que todo poder inevitablemente es una forma de
“poder-sobre”: “si hablamos de las estructuras o mecanismos de poder, es solo en
la medida en que suponemos que ciertas personas ejercen poder sobre otras” (p.
217). Dahl (1957) propone una “idea intuitiva de poder sobre”, donde “A tiene poder
sobre B en la medida en que puede lograr que B haga algo que B de otra manera
no haria” (p. 202).

Si incorporamos esta idea de poder de Dahl (1957) al debate posestructuralista,
podriamos afirmar que, de hecho, quienes han construido y creado regimenes de
verdad dentro de discursos particulares pueden lograr que “B haga algo que B de
otra manera no haria” (p. 202-203). Como sefialé en el capitulo 1, la Iglesia Catdtica
ha producido discursos de normalidad que han dado forma al comportamiento de
los chilenos desde el siglo XVI. Por ejemplo, personas homosexuales se casaron
en matrimonios heterosexuales (Oyarzun, 2000) a causa de los parametros
discursivos del pais. De ahi que seria razonable presumir que algunas personas
homosexuales no se habrian comportado de esa manera, si es que estos discursos
de normalidad no hubieran sido producidos por la Iglesia Catdlica.

Poder para se relaciona con la autoridad que toma decisiones, es decir, “poder
para resolver problemas [que] puede ser creativo y habilitante” (Baden y Oxaal,
1997, p. 1). De acuerdo con Kabeer (1999), “poder para” se refiere a “la capacidad
que poseen las personas de definir sus propias decisiones de vida y perseguir sus
objetivos, incluso cuando otros se les oponen” (p. 438). De acuerdo con Allen (1999)
y Lukes (2005), “otros incluso definen poder-sobre como un tipo particular de
capacidad, a saber, la capacidad de imponer la propia voluntad a los otros. Desde
esta perspectiva, el poder-sobre deriva del poder-para” (en Allen, 2005, p. 4). No
obstante, los autores han sefialado que “poder-sobre y poder-para se refieren a

significados fundamentalmente diferentes de la palabra “poder” y que seria un error
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intentar desarrollar una teoria del poder que integrara ambos conceptos” (Pitkin,
1972; Wartenberg, 1990, in Allen, 2005, p. 4).

Lo que Baden y Oxaal (1997) y Kabeer (1999, p. 438) conciben como “poder
para” también puede entenderse a través de una perspectiva posestructuralista. El
poder que se realiza a través del discurso posee una propiedad afirmativa, que
puede ser empleada para crear y permitir la resolucion de problemas. En efecto, la
idea de Foucault (1994) del poder que coexiste con la resistencia ha sido
interpretado como creativo y habilitante y, por lo tanto, les confiere una connotacién
“positiva” a ambas ideas (Heller, 1996). La idea de poder de Kabeer (1999) como
“la capacidad que poseen las personas de definir sus propias decisiones de vida y
perseguir sus objetivos” (p. 438). En consecuencia, el poder puede interpretarse
desde la teoria posestructuralista como la capacidad de las personas de salir de los
discursos hegemonicos, resistirlos y crear discursos nuevos y mas habilitantes en
el intento por alcanzar sus objetivos. Esto es, de hecho, lo que Sexgen y el Colectivo
Pedro estan haciendo. Al deconstruir, cuestionar y salir de los regimenes de verdad
que subyacen en la sociedad chilena, estan creando nuevos discursos corporales y
textuales (y han incluso modificado la lengua castellana) al servicio de sus propios
objetivos. Del mismo modo, la idea de Kabeer (1999) de la “oposicion de los otros”
podria entenderse desde la teoria posestructuralista como “resistencia”.

Poder con implica “personas organizadas con un propdésito o una vision comun
para alcanzar objetivos colectivos” (Baden y Oxaal, 1997, p. 1). Aunque todas las
personas poseen la capacidad de ejercer poder mediante el discurso, este estudio
se ocupa principalmente del modo en que los miembros de Sexgen y el Colectivo
Pedro ejercen poder mediante la participacion colectiva.

Poder desde adentro se refiere a “la confianza en si mismo, la autoconciencia y
la asertividad” (Baden y Oxaal, 1997, p. 1). Para Kabeer (1999), el “poder desde
adentro” esta estrechamente relacionado con la idea de “agencia”, es decir, “la
habilidad de definir nuestros objetivos y actuar en concordancia con ellos” (p. 438).
Como afirma Kabeer (1999), la agencia va mas alla de las acciones observables,
porque “también abarca el significado, la motivacion y el propdsito con que los
individuos insuflan su actividad, su consciencia de ser agentes o ‘el poder desde

adentro’” (p. 438). Ademas, la agencia puede ser ejercida tanto por individuos como
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por colectivos. Pero “el poder también puede operar en ausencia de una agencia
explicita” (Kabeer, 1999, p. 438). El objetivo principal del presente estudio es
investigar la manera en que los miembros de Sexgen y del Colectivo Pedro han
fortalecido la confianza en si mismos, su autoconciencia y su asertividad
participando en sus ejercicios y actividades de aprendizaje. Segun Kabeer (1999) y
en linea con otros pensadores posestructuralistas, “las normas y las reglas que
gobiernan el comportamiento social tienden a asegurar que se reproduzcan ciertos

resultados sin el ejercicio patente de una agencia” (p. 438).

2.1.4.7 El rol del intelectual
Los posestructuralistas comprenden el rol del intelectual de una manera diferente
a las interpretaciones modernas. Dentro del posestructuralismo,
el rol del intelectual no consiste en decirles a otros lo que tienen que hacer.
[...] El trabajo del intelectual no consiste en darle forma a la voluntad politica
de otros. Su trabajo consiste en cuestionar, a través de los analisis que lleva
a cabo en su propio campo, una y otra vez lo que se postula como evidente,
perturbar los habitos mentales de las personas, el modo en que actuan y
piensan, disipar lo aceptado y lo familiar, reexaminar las normas e instituciones
[...] participar en la formacion de una voluntad politica. (Kritzman, 1988, p. xvi)
Como argumento en el capitulo 4, este es el rol del intelectual ejercido por Sexgen
y el Colectivo Pedro. Mediante la participacion en paros y performances chocantes,
estos grupos intentan perturbar los habitos mentales en torno a la
heteronormatividad y las relaciones de poder entre géneros. Tanto Sexgen como el
Colectivo Pedro tienen por objetivo disipar lo que es aceptado y familiar para la

gente y reexaminar las normas de instituciones como la Iglesia Catdlica.

2.1.5 Feminismo posestructuralista

Para efectos de este estudio, consideramos que el acercamiento al
empoderamiento tomado por Sexgen y el Colectivo Pedro esta estrechamente
vinculado al feminismo posestructuralista, en tanto que el movimiento busca
deconstruir las relaciones de poder entre géneros dentro de los discursos
hegemodnicos. En esta seccidn, voy a analizar por qué estos grupos se entienden a
si mismos como feministas, asi como algunos de sus mecanismos de

empoderamiento.
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El feminismo posestructuralista conlleva esencialmente una combinacion de
nociones foucauldianas con otras pertenecientes a teorias feministas anteriores
sobre el cuerpo. En este respecto, los cuerpos de las mujeres estan enmarcados
por los discursos de la mirada, el espectaculo y la pornografia. Por consiguiente,
esta actitud tiende a normalizar estos discursos asociados dentro de la cultura en
general (Haraway, 1991). Para efectos del presente estudio, nos centraremos
principalmente en como el feminismo posestructuralista aborda las relaciones de
poder entre géneros y el modo en que “se constituyen, reproducen y son
impugnadas" (Weedon, 1987, p. vii). Con este objetivo, los y las feministas
posestructuralistas posicionaron su punto de vista en relacion al poder, lenguaje,
significado, subjetividad y orden social, para responder la pregunta de por qué las
mujeres aceptan relaciones sociales que subordinan sus derechos e intereses a los
de los hombres (Weedon, 1987, p.40). Esto es evidentemente similar a la posicion
tomada por Sexgen y el Colectivo Pedro.

El feminismo posestructuralista cuestiona “las concepciones masculinas
dominantes del conocimiento empleando estrategias de oposicion, resistencia y
deconstrucciéon” (Anderson y Damarin, 2001, p. 1). En consecuencia, la visién de
mundo supuestamente objetiva, basada en una audiencia desinteresada, ha sido
reemplazada (o al menos complementada) por una concepcion del conocimiento
como construido, en disputa e influenciado por una perspectiva (Lather, 1991). Los
y las feministas posestructuralistas se proponen develar y sacar a la luz las
genealogias patriarcales y deslegitimizar su rol dentro del sinnimero de contextos
sociales y culturales. Adicionalmente, intentan empoderar a las personas que han
sido relegadas y subyugadas y, de este modo, ofrecer una vision de mundo
completamente nueva. Esta tarea requiere una revision de elementos tanto
personales como politicos para entender las causas de la falta de poder, los
sistemas de opresion e incluso de la complicidad de las mujeres dentro de ellos.
2.1.5.1 Deconstruyendo el patriarcado

Los y las feministas posestructuralistas tienen por objetivo deconstruir los
discursos hegemaonicos en los cuales se produce y reproduce el patriarcado. Segun
el London Feminist Network (2016), “patriarcado es el término empleado para

describir la sociedad en la que vivimos hoy, caracterizada por las relaciones
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actuales e histdricas de poder desigual entre hombres y mujeres, por las cuales las
mujeres son sistematicamente desfavorecidas y oprimidas” (p. 1). Dentro del marco
posestructuralista adoptado en el presente estudio, definiremos “opresion” en
términos de discursos hegemonicos que restringen a las personas categorizadas
bajo rétulos particulares para que solo actuen de una determinada manera. En otras
palabras, como el control del comportamiento conduce a una restriccion del
repertorio de discursos disponibles, a través de dispositivos sociales como las leyes,
los medios de comunicacion de masas® y la educacién formal, entre otras cosas.
Dentro de una estructura de poder patriarcal, la heteronormatividad garantiza la
reproduccién y, por esta razdn, garantiza que hombres y mujeres (cada uno de los
cuales perpetua en cierta medida estas desigualdades a través de la expresién de
género [gendered performance]) permanezcan estratificados y provistos de poder
de manera diferencial. De acuerdo con Warner (1993), la “heteronormatividad” se
refiere a “la interpretacion que hace de si misma la cultura heterosexual como la
estructura natural e inevitable de la sociedad” (citado en Howarth, 2004, p. 260).
Butler (1990) aborda la heteronormatividad mediante la “matriz heteronormativa”,
que implica el “continuo sexo-género-sexualidad, que conduce a la normalizacion
de la heterosexualidad y a la nocion concomitante de heterosexualidad obligatoria”
(citado en Atkinson y DePalma, 2009, p. 17). Como explica Butler (1990), la matriz
heterosexual es
un modelo discursivo/epistemolégico hegemédnico de la inteligibilidad del
género, que asume que para que los cuerpos sean coherentes y tengan
sentido tiene que existir un sexo estable expresado a través de un género
estable (masculino expresa macho, femenino expresa hembra), el que a su
vez se define por oposicion y jerarquicamente mediante la practica obligatoria
de la heterosexualidad (p. 151, citado en Atkinson y DePalma, 2009, p. 28).

N El término “medios de comunicacion de masas” (mass media) se

refiere a las herramientas que permiten la distribucidén colectiva de contenido tanto
a individuos como a los distintos grupos que componen la sociedad (Herman y
Chomsky, 2010). Por lo tanto, la prensa, el cine, a radio, la televisién y los libros, los
discos, cintas y videos, entre otros, pueden ser considerados medios de
comunicacion de masas.
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Para Atkinson y DePalma (2009), el concepto de matriz supone “un proceso
continuo de construccion discursiva: una metafora acertada podria ser que alguien
esta siempre tejiendo la matriz en lugar de estar siempre reparandola (como se
reparan los agujeros de las redes de pescar)” (p. 19). Consecuentemente, la idea
de matriz como “fuerza producida y productora (en una linea de andlisis
foucauldiano) necesita la nocion de que estamos constantemente involucrados en
la creacion y recreacion de la matriz a través del discurso” (p.19). Para Hollway
(citado en Allen, 2004), los discursos son “un sistema interrelacionado de
proposiciones que adquieren coherencia en torno a valores y significados comunes,
que son el producto de factores sociales, de poder y practicas, en lugar del conjunto
de ideas de un individuo” (p. 152). Para Kehily (2002), “su estatus 'natural' hace que
la heterosexualidad sea un tema dificil de aprehender para la investigacion critica y
el andlisis restringido” (p 55). Ademas, dado que la heterosexualidad se da por
sentada, “el desafio a la categoria sexual dominante ha provenido de quienes no se
mantienen dentro de sus limites regulatorios” (Kehily, 2002, p. 55). Quienes no se
cifien a la heterosexualidad obligatoria, no se mantienen dentro de los limites del
continuo sexo-género-sexualidad y, de este modo, desafian los discursos
heteronormados.

En una estructura patriarcal, se necesita la heteronormatividad para garantizar
la reproduccion humana 'y, por lo tanto, garantizar la estratificacion de las relaciones
de poder entre hombres y mujeres, quienes perpetuan estas desigualdades a través
de la expresion del género (gendered performance). El patriarcado también
depende de la heteronormatividad, ya que esta separa género, sexo y sexualidad
“en categorias organizadas jerarquicamente” (GEA, 2011, n.p.). De acuerdo con la
Gender and Education Association (2011, n.p.), “esto quiere decir que hombre ha
sido establecido como el opuesto (y el superior) de mujer y heterosexual como el
opuesto (y el superior) de homosexual”’. Esto es exactamente lo que Sexgen y el
Colectivo Pedro quieren deconstruir; es decir, inaugurar un repertorio de discursos
mas rico y amplio para si mismos y para otras personas que han sido categorizadas
como “anormales” o estan ausentes enlos discursos hegemaonicos actuales. En este
estudio, entenderemos la nocion de “empoderamiento” en gran medida como la

inauguracion de nuevos repertorios de discurso.
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2.1.6 Empoderamiento: una controversia posestructuralista

Como senalo en otros lugares en este estudio, la modernidad entiende el poder
como un bien que puede ser poseido. En cuanto tal, la nocion de empoderamiento
implica personas que reciben ayuda para poder tomar poder por si mismas: “se le
puede dar poder a la gente para que puedan obtener mayor seguridad e igualdad
social y politica” (Payne, 2005, p. 303). Al contrario, para el posestructuralismo el
poder no es algo que las personas puedan poseer y, por esta razén, no es algo que
en si mismo pueda ser “conquistado” o “perdido”. El poder se ejerce a través del
discurso. Por consiguiente, todos los individuos pueden ejercer poder, pero algunos
no lo ejercen por el modo en que sus subjetividades han sido formadas dentro de
los discursos hegemonicos. Por ejemplo, aunque las mujeres chilenas pueden
ejercer poder a través del discurso y dedicarse a carreras en las areas CTIM, las
evitan porque han sido criadas en una sociedad donde estas areas estan
masculinizadas.

En este contexto, puede decirse que el empoderamiento surge de la eleccion de
un discurso dentro de una variedad de discursos validados por la sociedad en su
conjunto. No obstante, alcanzar tal variedad de discursos requiere resistir,
cuestionar y deconstruir los discursos hegeménicos y los regimenes de verdad
asociados. Foucault (1994, en Wendt y Seymour, 2010) “cuestiona las categorias
de impotente y poderoso y, en su lugar, concibe el poder como multifacético y fluido,
lo que permite argumentar que hay muchos lugares de eleccidn y resistencia” (p.
676). De acuerdo con Pease (2002, citado en Wendt y Seymour, 2010), “la
capacidad de poder interior que poseen las personas y la capacidad de crear poder
contra, mediante la resistencia, quiere decir que los oprimidos no son
completamente impotentes” (p. 676).

En consecuencia, en el contexto de este estudio entenderemos el
empoderamiento como un proceso de resistir los discursos hegemaonicos actuales,
de crear y elegir regimenes de verdad nuevos y variados y de posicionar estos
regimenes de verdad en los discursos hegemonicos, ya sea modificandolos o
reemplazandolos. Posicionar nuevos regimenes de verdad dentro de los discursos
hegemaonicos es la estrategia que se necesita para garantizar que sean validados y

respetados por los miembros de la sociedad. Por lo tanto, no se disciplina ni castiga
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a las personas que se encuentran bajo estos nuevos regimenes de verdad de
acuerdo a los discursos hegemonicos que han sido reemplazados. Como explico en
el capitulo 4, el objetivo de Sexgen y del Colectivo Pedro es deconstruir los
discursos hegemonicos actuales y sus regimenes de verdad en Chile, en un intento
por crear discursos donde no se condiciona a la gente de acuerdo a su sexo, género
0 sexualidad.

Kabeer (1999) también nos entrega wuna definicion alternativa de
empoderamiento como el ejercicio de la eleccidn a través de la eleccidn y la agencia,
donde la primera implica “la posibilidad de alternativas, la habilidad de haber elegido
de otra manera”, y la segunda “la habilidad de definir nuestros objetivos y actuar en
concordancia con ellos” (p. 437). Kabeer (1999) afirma que “una manera de concebir
el poder es en términos de la habilidad de elegir: estar desempoderado, por lo tanto,
implica que no se nos permite elegir’ (p. 436). En consonancia con esto, la nocién
de empoderamiento esta “inextricablemente wunida a la condicion de
desempoderamiento y se refiere al proceso mediante el cual aquellos a quienes se
les ha negado la habilidad de elegir adquieren dicha habilidad” (p. 437). De este
modo, el empoderamiento implica una practica de cambio.

De un modo similar, Baden y Oxaal (1997) entienden el empoderamiento como
un proceso, pero recalcan que es esencialmente un proceso de abajo hacia arriba,
en lugar de “algo que puede formularse como una estrategia de arriba hacia abajo”
(p. 6). De ahi que argumenten que las agencias de desarrollo no pueden declarar
‘empoderar a las mujeres”, sino, mas bien, que las mujeres se empoderan a si
mismas. En la misma linea de pensamiento, Dahal (2013) apoya esta idea al
reconocer que las estrategias de intervencion “de arriba para abajo” limitan muchos
proyectos de empoderamiento. En el presente estudio, consideraremos las
nociones propuestas por Baden y Oxaal (1997) y por Dahal (2013) para subrayar el
modo en que la participacion en Sexgen y el Colectivo Pedro puede posibilitar un
proceso de empoderamiento de abajo para arriba mediante la deconstruccion de
discursos hegemonicos y de sus regimenes de verdad.
2.1.6.1 Participacion comunitaria y empoderamiento

En términos generales, varios académicos han explicitado la relacién entre

participacion y empoderamiento individual, sefialando que la participacién
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ciudadana o comunitaria promueve sentimientos de autoestima y eficacia personal,
desarrolla habilidades y estimula conductas proactivas ante el cambio social (Del
Campo y Ruiz, 2013). No obstante, Rappaport (1984) clarifica que el
empoderamiento trasciende la capacidad de eficacia y que consiste en la
disposicion y el autoestima de una actitud positiva ante el actuar. Por el contrario,
Kieffer (1984) sefiala que la habilidad de los sujetos de cambiar su entorno
individualmente no es de mucha importancia, mientras su participacion en colectivos
produzca ese cambio.

Para Rappaport (1984), el empoderamiento psicoldogico o individual puede
definirse como un proceso o mecanismo mediante el cual las personas adquieren o
mejoran el control de sus vidas o de los asuntos que les conciernen. Para lograr
esto, se han teorizado tres componentes que operan en conjunto (Zimmerman,
1995, 2000): En primer lugar, se encuentra lo intrapersonal, que incluye el sitio de
control, competencia percibida y eficacia personal, asi como la motivaciéon para
cambiar una situacién. En segundo lugar, se encuentra lo interactivo, que supone
que las personas conocen su entorno sociopolitico y las opciones disponibles para
actuar sobre él; y que desarrollan capacidades como la toma de decisiones, la
resolucidn de problemas, la comprension de agentes causales, la conciencia critica
y la movilizacion de recursos. En tercer lugar, se encuentra lo conductual, que se
refiere a las acciones realizadas para producir un resultado especifico (Zimmerman,
1995) a través de la conciencia critica (es decir, la comprension de los recursos
necesarios para alcanzar un objetivo), saber como obtener dichos recursos y como
utilizarlos después de haberlos obtenido (Zimmerman, 1995).

Aunque el presente estudio aborda el poder y el empoderamiento desde un
enfoque posestructuralista, la relacibn entre participacion comunitaria y
empoderamiento individual sera la unidad central de analisis para evaluar como los
miembros de Sexgen y el Colectivo pedro se empoderan al participar en esos
grupos. Ademas, para efectos de este estudio el supuesto de que el poder es
relacional y causalmente dependiente del discurso subyace a la relacion establecida

entre entre participacion comunitaria y empoderamiento individual.
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3 Metodologia

3.1 Estrategia investigativa

En un intento por responder a la pregunta de investigacion esbozada arriba, se
realizd6 un disefio cualitativo de caso multiple (Zartman, 2005), centrado en el
Colectivo Pedro y Sexgen. Se tomé esta decision por diversas razones. En primer
lugar, escoger estudiar un caso unico consiste en documentar la naturaleza precisa
de un fendmeno que no esta bien entendido (Baxter y Jack, 2008). Los estudios de
casos proveen “descripciones ricas, vividas y holisticas” (Cohen et al., 2011b, n.p.).
Para Berg (2009), un estudio de caso implica “recabar sistematicamente suficiente
informacion sobre un [...] grupo, que le permita al investigador entender
efectivamente cdémo opera o funciona” (p. 317). Aunque existen estudios sobre
como las personas se empoderan al participar en colectivos, aun no se ha realizado
ninguna investigacion empirica sobre como estas teorias podrian aplicarse a los
grupos feministas secundarios en Chile. Se decidi6 llevar a cabo una investigacion
cualitativa, porque este enfoque permite captar los matices y la especificidad. Dado
el foco y la unidad de analisis del presente estudio, el grado de subjetividad posee
un valor alto (Brinkman y Kvale, 2015). Por consiguiente, este método es una
herramienta ideal para estudiar las ideas y las caracteristicas de empoderamiento
de los y las estudiantes de educacién media. Asimismo, este método “representa
eventos, contextos y situaciones a través de los ojos de los participantes” (Cohen et
al., 2011b, n.p.). En una investigacion cualitativa, nuevas percepciones y cambios
en tiempo real en el comportamiento y las perspectivas de los y las participantes
pueden ser producidos e incorporados a los datos. Ademas, la ambigtedad y la
contradiccion son aceptados abiertamente desde el comienzo (Brinkman y Kvale,
2015).

En segundo lugar, se adopté este disefio porque un estudio de caso multiple “le
permite al investigador explorar las diferencias dentro de los casos y entre ellos”
(Yin, 2003, citado Baxter y Jack, 2008, p. 548). Para realizar una comparacién
acertada entre casos, “es necesario elegir los casos cuidadosamente, para que el
investigador pueda predecir resultados similares entre casos o predecir resultados
diferentes a partir de una teoria” (p. 548). Por lo tanto, este método me permitid

encontrar similitudes y diferencias entre Sexgen y el Colectivo Pedro.
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1.1 Muestras y recoleccién de datos
Para evaluar la pregunta de investigacion esbozada arriba y realizar un estudio
de caso multiple, contactamos a Sexgen y el Colectivo Pedro por medio de una

estrategia de muestreo intencional (Palys, 2008). Para algunos autores, “el
muestreo intencional, también conocido como muestreo subjetivo, selectivo o por
juicio, es un tipo de técnica de muestreo no probabilistico [...] basada en el juicio
del investigador” (Laerd Dissertation, 2012, n.p.). Cuatro de los quince miembros de
Sexgen y ocho de los treinta miembros del Colectivo Pedro aceptaron la invitacién
a participar en el presente estudio. En consecuencia, se entrevistd a un total de
doce personas en el transcurso de esta investigacion. Sin embargo, no consideré
que estas limitaciones hayan coartado o invalidado mis hallazgos, ya que el
proyecto investigativo buscaba ante todo analizar si los miembros de Sexgen y el

Colectivo Pedro se empoderan a través de su participacién en estos grupos.

3.1.1 Entrevistas grupales

Las entrevistas con los miembros de Sexgen y del Colectivo Pedro se llevaron a
cabo en reuniones grupales cara a cara, ya que se concluyé que este formato
producia una mayor gama de respuestas en comparacién a las entrevistas
individuales (Watts y Ebbutt, 1987). Esta estrategia me permitié hacer preguntas
para clarificar lo que los participantes querian decir, profundizar la investigacion de
temas especificos que me llamaron la atencién, al mismo tiempo que dejaba pasar
por alto las preguntas que producian menos respuestas. Con este fin, adopté un
acercamiento de “guia de entrevistas” (véase Apéndice 1). Dentro de los parametros
de este método, “se especifican de antemano los temas y problemas a ser cubiertos
en forma esquematica” y el investigador “decide la secuencia y el uso de las
preguntas en el transcurso de la entrevista” (Cohen et al., 2011a, p. 413).

Adicionalmente, las entrevistas grupales cara a cara realizadas con este método
les permitieron a los participantes construir sus respuestas a partir de las de los
otros y clarificar los enunciados emitidos por los demas. Watts y Ebbutt (1987, citado
en Cohen et al.,, 2011a, p. 432) esclarecen esta ventaja sefialando el hecho de que
las entrevistas grupales son utiles “cuando un grupo de personas ha estado
trabajando junto por un tiempo o con un objetivo comun”. Sin embargo, el

entrevistador debe estar preparado con preguntas de seguimiento y estrategias de
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participacion, ya que algunos participantes pueden ser silenciados por otros o
permanecer mas callados por caracteristicas personales (Vincent y Warren, 2001).
No obstante, al ser profesora de formacién este es un conjunto de habilidades que
domino considerablemente y, por lo tanto, pude emplear mi formacién anterior para
incentivar a los individuos mas reservados a hablar sin que se sintieran incOmodos.

En lineas generales, se les pregunto a los participantes sobre los objetivos de su
agrupacion, sobre las actividades que realizaron para alcanzarlos, sobre el uso que
hacian de las redes sociales, sobre el impacto que la participacion en el colectivo
habia tenido en sus vidas y si se sentian que dicha participacion los habia
empoderado. Entre otras cosas, sus respuestas proveyeron una indicacién de la
importancia que tenia para ellos mantenerse informados, de que ser miembros de
Sexgen o del Colectivo Pedro les permitia aprender a través de la deconstruccién
de los discursos hegemonicos y de su preferencia por las actividades presenciales
por sobre la dependencia de la redes sociales.

Las entrevistas grupales se efectuaron en los lugares de reunién tipicos de cada
colectivo, ya que los miembros se sentian mas comodos y, por lo mismo, podian
dar respuestas mejores y mas completas (Taylor y Bogdan, 2008). En el caso de
Sexgen, esto quiso decir que las entrevistas se llevaron a cabo en una plaza publica
cercana al liceo. Por otro lado, se entrevist6 a los seis miembros del Colectivo Pedro
en un centro cultural donde por lo general celebran sus reuniones, mientras que
otros dos fueron entrevistados en un parque cercano.

Dado que la memoria se deteriora facilmente y es altamente sensible a los
estimulos ambientales (DiCicco-Bloom y Crabtree, 2006), se grabaron todas las
entrevistas en un intento por reducir los potenciales sesgos en el andlisis de datos.
Elegi usar una cita de audio, porque son menos invasivas y menos limitantes que
las cintas de video (DiCicco-Bloom y Crabtree, 2006). Yo transcribi todas las
grabaciones de audio para garantizar la confidencialidad y anonimato de la
informacion de los participantes. Las transcripciones fueron cruciales para evitar la
distorsion, la reduccion de la complejidad y pérdidas masivas de informacion
(Mishler, 1986). Como se sefiald en la seccion de ética anterior, todos los
participantes dieron su consentimiento informado indicando su acuerdo con la

grabacion de las entrevistas. En los casos en que los participantes tenian menos de
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18 afios, también se les pidi6 a sus apoderados que firmaran el formulario de

consentimiento informado.

3.1.2 Cuestionarios

Inmediatamente después de las entrevistas grupales, se les pidi6 a los
participantes que llenaran un cuestionario escrito (véase Apéndice 2), que les
permitia responder preguntas personales sin tener que enfrentar presiones sociales
ni limitaciones internas del grupo. En otras palabras, el instrumento de recoleccién
de informacion tenia por objetivo contrarrestar las preocupaciones éticas que
surgen inherentemente al pedirles a los participantes que expresen sus opiniones
en publico, confiriéndoles un medio mas privado para hacerlo. Ademas, la
combinacién de entrevistas grupales y cuestionarios individuales “puede ser
beneficiosa para los investigadores, ya que se pueden producir perspectivas
complementarias del mismo fendmeno” (Lambert y Loiselle, 2008, p. 230). Por esta
razon, estas preguntas completaron, complementaron y confirmaron informacién

obtenida en las entrevistas grupales (Adami 2005, Halcomb y Andrew 2005).

3.1.3 Cuentas de redes sociales

También se analizé el contenido textual de las cuentas de redes sociales de
Sexgen y del Colectivo Pedro (p.e. Facebook), porque se considerd que entregaban
una medida de la informacion revelada mas publicamente con respecto a estas
agrupaciones (es decir, los objetivos del grupo, comentarios, proyectos, actividades
de aprendizaje y opiniones). Analizando esta informacién, pude descubrir temas®
que completaban, complementaban y confirmaban informacion obtenida a través de
las entrevistas grupales y de los cuestionarios escritos. En consecuencia, un
enfoque que destaca el analisis cualitativo de contenidos nos permite identificar
rasgos especificos de un texto y replicar, comparar y examinar un sinnumero de
aspectos textuales (Hansen et al., 1998, p. 96). Para efectos de esta investigacion,

la unidad de analisis se redujo a los publicaciones realizadas por ambos grupos.

> Los temas son “construcciones [...] abstractas que vinculan no solo las

expresiones que se encuentran en los textos, sino también aquellas que se
encuentran en imagenes, sonidos y objetos” (Ryan y Bernard, 2003, p. 87).
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3.2 Generalizabilidad, validez y fiabilidad

Existen algunas preocupaciones con respecto al uso de la estrategia del estudio
de casos, particularmente con respecto a la generalizabilidad, validez y fiabilidad de
los hallazgos generados a través de ella (Flyvbjerg, 2011). No obstante, el estudio
de casos proporciona una generalizacion “analitica” antes que estadistica y, por esta
razon, consideramos que los beneficios que brinda esta estrategia sobrepasan
estas preocupaciones (Robson, 2002; Yin, 2014). En las generalizaciones
analiticas, “la preocupacién no es tanto la representatividad de la muestra (de
hecho, la fuerza del enfoque de estudio de casos es que el caso solo se representa
a si mismo) como su habilidad de contribuir a la expansién y la generalizacién de la
teoria” (Cohen et al., 2011a, p. 294). Esto puede ayudar a los investigadores “a
entender otros casos, fendbmenos o situaciones similares, es decir, hay una
conexion légica en vez de estadistica entre el caso y la teoria mas amplia” (p. 294).
Por consiguiente, “multiples recuentos de casos le permiten al analista desarrollar
una comprension mas profunda de los detalles e idiosincrasias del caso, de tal
manera que es posible explorar, explicar y entender completamente las conexiones
entre las generalizaciones y los datos” (Zartman, 2005, p. 9).

Puede abordarse la fiabilidad a través de la transparencia y la replicacion
(Gibbert, Ruigrok y Wicki, 2008). La transparencia “puede aumentarse mediante
medidas como la documentacion minuciosa y la clarificacion de los procesos de
investigacion” (Gibbert et al., 2008, p. 5). La replicacién puede lograrse “reuniendo
una base de datos de estudios de caso, que debe incluir las notas, documentos y
los relatos recolectados durante los estudios de caso, organizados de una manera
que facilite la recuperacion para investigadores futuros” (Yin, 1994, en Gibbert et al.,
2008, p. 5). Es decir, que facilite la replicacion de los estudios de caso. En pos de
la transparencia y la replicacién, en los apéndices de este estudio se encuentran
disponibles los instrumentos y procedimientos empleados para que cualquier
persona pueda revisarlos.

La validez puede observarse “asegurando concordancias entre diferentes partes
de los datos, buscando patrones en los resultados”, a través de validez interna
(Cohen et al., 2011a, p. 295). De acuerdo con Kimchi, Polivka y Stevenson (1991),

esto se realiza triangulando datos entre dos o mas fuentes. Esto ocurrié en los
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temas recurrentes que aparecieron en los tres instrumentos de recoleccion de
informacion, garantizando la validez dentro de los casos y entre ellos. Estos temas
proporcionaron la misma historia, el mismo significado “cuando se entregan
interpretaciones similares del mismo fenébmeno” (Sands y Roer-Strier, 2006, en
Lambert y Loiselle, 2008, p. 235). Sin embargo, se declararon caracteristicas
grupales unicas con respecto al Colectivo Pedro, pero fueron validadas mediante
las respuestas de distintos participantes y las cuentas de redes sociales del grupo
(p.e. validez dentro de los casos).

Un marco tedrico claro también refuerza la validez interna, al “demostrar que la
variable X conduce al resultado Y y que Y no era causada espuriamente por una
tercera variable Z” (Gibbert et al.,, 2008, p. 3). En este estudio, los marcos de
investigacion con respecto al poder y el empoderamiento han sido formulados desde
la teoria posestructuralista, donde el empoderamiento personal se apoya en la
participacion colectiva. En segundo lugar, la busqueda de patrones complementa la
validez interna, cuando los investigadores comparan los patrones observados
empiricamente con los predichos o con los patrones establecidos en estudios
previos y en contextos diferentes (Flyvbjerg, 2011). En el presente estudio, comparo
los patrones observados con los hallazgos de otros autores, los que son explorados

en mas detalle en el capitulo 5.

3.3 Métodos para la presentacion y analisis de datos

Tras transcribir las entrevistas orales, asegurarme de que los cuestionarios
habian sido completados y recolectar la informacion preliminar en las cuentas de
redes sociales de Sexgen y el Colectivo Pedro, me dispuse a distinguir tendencias
tematicas destacando manualmente temas con colores en un computador. Como
sefalan Ryan and Bernard (2003), la repeticion es una de los métodos mas faciles
para identificar temas. Algunos de los temas mas obvios en un corpus de datos son
los “temas que ocurren y vuelven a ocurrir” (Bogdan y Taylor, 1975, p. 83) o son
‘regularidades recurrentes” (Guba, 1978, p. 53). Por lo tanto, mientras mas
aparezca el mismo concepto en un texto, mas probable es que constituya un tema
(Ryan y Bernard, 2003).

Algunos de los temas dominantes que surgieron en la informacion recopilada

fueron la inclinacion a aprender, los discursos corporales, el uso neutral del
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castellano con respecto al género, el aumento del autoestima y las habilidades de
pensamiento critico de los miembros de Sexgen y del Colectivo Pedro, una voluntad
declarada de cambiar el entorno social y los habitos compartidos con respecto al
uso de la tecnologia. En el caso del Colectivo Pedro, la realizacion de acciones de
arte y una perspectiva interseccional ante las desigualdades constituyen una

tendencia idiosincratica particularmente notable.

3.4 Cuestiones éticas

Ya que la mayoria de los miembros del Colectivo Pedro y Sexgen tienen menos
de 18 afios de edad, se les entregé fichas informativas y cartas de consentimiento
tanto a los participantes como a sus apoderados antes de comenzar el estudio
(British Educational Research Association, 2011). Obtener el consentimiento previo
de estudiantes y apoderados me permitié proceder con total certeza en este estudio
de que se habia dado permiso para todas las entrevistas posteriores (Morrow y
Richards, 1996; Morrow, 2008).

En Chile, se considera que un consentimiento informado firmado por los
apoderados de una persona menor de 18 afios es legalmente valido para permitir
qgue un proceso de entrevista siga adelante (Libertad y Desarrollo, n.d.). Se enviaron
las fichas y las cartas por adelantado, para que tanto los estudiantes como sus
apoderados pudieran familiarizarse con los objetivos del proyecto de investigacion
y supieran que los estudiantes podian interrumpir su participacion en la entrevistas
en cualquier momento. Mis datos de contacto aparecian tanto en las cartas de
consentimiento como en las fichas informativas, en caso de que necesitaran
contactarme para que les clarificara algo.

Los temas cubiertos en las entrevistas eran relativos a asuntos con los cuales
los participantes ya estaban familiarizados, como el origen de su grupo feminista,
los mecanismos con los cuales organizan actividades y se mantienen informados,
las razones personales por las que entraron al grupo, entre otras cosas. Ademas,
dado el caracter sensible de algunas cuestiones, pude ocupar mi experiencia como
profesora para considerar todos las situaciones posibles. Mi lengua materna es la
misma de los entrevistados. Por lo tanto, pude entender completamente todos los
usos de jerga que surgieron y mi conocimiento de la cultura me permitié evaluar qué

tépicos podrian ser considerados tabu por los participantes. No obstante, si alguno
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de los participantes no se sinti6 cémodo expresando sus opiniones en las
entrevistas grupales o prefirid no hacerlo, tuvo la posibilidad de manifestarlas en las
respuestas individuales escritas sin enfrentar limitaciones grupales. No se presioné
a ningun estudiante para que respondiera ningun tipo de pregunta y todos tuvieron
la posibilidad de irse de la entrevista grupal en cualquier momento. Ademas,
siguiendo las recomendaciones éticas de Cohen et al. (2011a) y BERA (2011),
transcribi las entrevistas personalmente y les puse seuddénimos a los participantes,
sus agrupaciones feministas y sus instituciones educacionales para resguardar su
anonimato.

A forma de incentivo y remuneracién, a cada participante se le hizo entrega de
un pendrive para que usaran como estimasen conveniente. De acuerdo con BERA
(2011), “el uso de incentivos por parte de los investigadores para incentivar la
participacion tiene que ajustarse al buen juicio y evitar decisiones que en si mismas
pueden tener efectos no deseados ” (p. 7). Siguiendo estas directrices, les hice
entrega a estos dos grupos feministas de un dispositivo neutro que ellos podian
utilizar como quisieran y, de este modo, los recompensé afectando su entorno lo

menos posible (Cohen et al., 2011a).
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4 Presentacion de hallazgos y discusion

En esta seccion, presentaré la informacion recolectada y la analizaré de acuerdo
a las estrategias a través de las cuales Sexgen y el Colectivo Pedro llevan a cabo
un proceso de empoderamiento. Este método me permitirda examinar la pregunta
principal de esta investigacion, a saber, si la participacion en grupos feministas
secundarios en Chile empodera a sus miembros o no.

Con este objetivo, primero voy a ilustrar y analizar las estrategias de
empoderamiento compartidas por el Colectivo Pedro y Sexgen, a saber: aprender
acerca de las normas de su sociedad por medio de su deconstruccion; utilizar
discursos corporales que rompen el continuo sexo-género-sexualidad; hacer un uso
neutral del castellano con respecto al género; fortalecer el autoestima y las
habilidades de pensamiento critico; usar las redes sociales; y desarrollar una
propuesta de educacion feminista. Acto seguido, separo los casos para centrarme
en las caracteristicas de empoderamiento propias del Colectivo Pedro,
especificamente el uso de acciones de arte y posicionamientos interseccionales con
respecto al sexo, la sexualidad, el género y la clase social.

Como senalé anteriormente, los nombres de los participantes entregados aqui
son seudénimos empleados para resguardar su anonimato. Asimismo, los rostros y

parecidos fueron censurados en todas las figuras e imagenes complementarias.

4.1 Conocer las reglas del juego: contrarrestando la violencia

Esta seccidén analiza el modo en que los miembros de Sexgen y el Colectivo
Pedro intentan profundizar su conocimiento sobre las normas de su sociedad para
contrarrestar situaciones violentas e injustas que se producen y reproducen dentro

de ella.

4.1.1 Violencia diaria: ser forzado a encajar en la matriz heterosexual y en las
relaciones de poder patriarcales, dentro y fuera del contexto escolar
Antes y después de entrar a Sexgen y el Colectivo Pedro, sus miembros sabian que
eran blancos de situaciones injustas y violentas por no alinearse con lo que Butler
(1999) describe como el continuo sexo-género-sexualidad, es decir, por su
distanciamiento de lo que ha sido categorizado como comportamiento “normal”. Las
descripciones realizadas por los miembros de las maneras en que la sociedad

chilena entiende el sexo, la sexualidad y el género hace uso de la “matriz
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heteronormativa” de Butler (1999). Como sefalé en la discusién bibliografica, esto
implica el “continuo de sexo-género-sexualidad, que conduce a la normalizacién de
la heterosexualidad y a la nocidon concomitante de heterosexualidad obligatoria”
(Atkinson y DePalma, 2009, p. 17). Las descripciones de la sociedad chilena
dominante hechas por los participantes ilustra este continuo como el ideal de una
relacion heterosexual entre la mujer-femenina y el hombre-masculino. Los
miembros describen cémo la sociedad chilena espera que un sexo estable se
exprese a través de un género estable (masculino expresa macho, femenino
expresa hembra).

Los miembros de Sexgen y del Colectivo Pedro reconocen que viven en una
sociedad patriarcal, donde nacer con genitales masculinos y suscribir al continuo
sexo-género-sexualidad te permite ejercer poder sobre quienes no poseen las
mismas caracteristicas. Como sefialé en la discusion bibliografica, la
heteronormatividad separa género, sexo y sexualidad “en categorias organizadas
jerarquicamente”, lo que quiere decir que “hombre ha sido establecido como el
opuesto (y el superior) de mujer y heterosexual como el opuesto (y el superior) de
homosexual” (GEA, 2011, n.p.). Los miembros de Sexgen y del Colectivo Pedro
también hacen uso de estas lineas intencionales de poder, reconociendo que
quienes son designados como mujeres tienen mayores probabilidades de ser
dominados que aquellos designados como hombres y que de un modo similar
quienes no son designados como heterosexuales tienen mayores probabilidades de
ser dominados que quienes si lo son. Los miembros de Sexgen y del Colectivo
Pedro también reconocen que quienes son categorizados como “anormales” tienen
mayores probabilidades de ser objetos del poder que (y ejercido por) quienes son
categorizados como “normales” (Foucault, 1990). Sin embargo, esto no quiere decir
que Sexgen y el Colectivo Pedro justifiquen esta violencia ni que no puedan resistir
el poder patriarcal ejercido sobre ellos.

El siguiente extracto ejemplifica algunos de los tipos de violencia a los que estan
expuestos los miembros del Colectivo Pedro por no subscribir al continuo sexo-
género-sexualidad, haciendo también referencia al poder de los hombres sobre las

mujeres:
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Hoy dia estuve detenida 7 horas sin ningun motivo (sin cargos) por defender
a mi polola Juana Pérez [seudonimo] de la agresion de los pacos ¢c******¥,
después de participar en una manifestacion en contra de los ataques
homofobicos. Me rompié el corazén ver como los pacos le pegaban a mi
polola. Dos pacos la tenian agarrada (uno en cada brazo) mientras un tercero
la estrangulaba, dejandola en el suelo con problemas para respirar. Después
de eso, nos llevaron a la comisaria, donde nos negaron el acceso a agua,
bario e informacién sobre los cargos bajo los que nos detenian. Se le negd
nuestra presencia en la comisaria a un amigo abogado que quiso ayudarnos
por horas. Les dijeron que no estabamos ahi. Nos torturaron fisica y
psicolégicamente. Humillaron a unas comparieras trans y travestis detenidas
con nosotras y las trataron como hombres todo el tiempo.

(EI Colectivo Pedro compartio esta publicacion sobre una nifia que defendié

a su novia de la fuerza policial.)

Como ilustra este pasaje, el miembro y su novia fueron arrestadas violentamente
por la policia tras haber participado en una manifestacion contra la homofobia. En
el relato de estas nifias, hay una clara posicion de violencia dirigida en contra de
personas homosexuales, transexuales y transgénero.

Los miembros de Sexgen también experimentan violencia fuera de la escuela.
Las historias de este grupo ilustran un tipo de violencia mas explicito hacia las
mujeres y las nifas, ya que esta compuesto en su totalidad por estudiantes mujeres.
La figura 1 esta relacionada con una actividad organizada por Sexgen, donde se
incentivo a las participantes a compartir experiencias sobre acoso sexual. El objetivo
de esta actividad era revelar la regularidad con que estos eventos ocurren y
deconstruir los tabues que los rodean. Por ejemplo, hablar sobre la culpabilizacion
de las victimas y discutir la tendencia a echarle la culpa a las mismas victimas (ya

sea por su comportamiento o vestimenta).
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Figura 1. “Testimonios de acoso callejero”

De hecho, los miembros de Sexgen deconstruyeron los discursos que culpan a
las victimas del ascoso callejero y concluyeron que estaban arraigados en las
relaciones de poder patriarcales. La figura 2 representa un lienzo que estuvo

colgado en su escuela por varias semanas:
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Figura 2. “A abortar el patriarcado y su educacién de mercado”

Varios participantes sefalaron que habian ingresado a Sexgen o al Colectivo
Pedro porque sus escuelas no les entregaban las herramientas que necesitaban
para entender o contrarrestar situaciones injustas o violentas. Incluso se acuso a
algunos funcionarios de esas instituciones educacionales de reproducir esa

violencia:

Entrevistadora: ;Por qué armaron el grupo?

Juan (Colectivo Pedro): Tuvimos un problema con la direccién del colegio, el
2013, un problema con el inspector. Ademas, en esa época habia mucha
homofobia en el colegio. Entonces uno tenia que andar escondiéndose.
Ibamos juntos al bafio para taparnos y evitar asi que otros alumnos nos
sacaran fotos. Después de eso, el inspector nos llamé la atenciéon y nos
preguntd por qué ibamos al bafios juntos. Nos amenazé con llamar a
nuestros apoderados y decirles que somos gay. Eso también fue violento.
Por esa razéon armamos el grupo, como un grupo gay del colegio.

Empezamos una especie de revolucion y le pusimos nombre al grupo.
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Juan describe como los funcionarios lo acosaban a él y a su amigo por ser gay.
Ellos evitaban el acoso escondiéndose en el bafio. Sin embargo, el inspector pronto
empezO a acosarlos, porque no es considerado “normal” que dos nifios vayan al
bafo juntos. Al ser incapaces de encontrar un espacio seguro en su colegio, Juan 'y
otros amigos fundaron el Colectivo Pedro para hacerles frente a la violencia y la
injusticia que experimentaban diariamente en el entorno escolar.

Aunque las historias contadas por los miembros de Sexgen ilustran mas
explicitamente la violencia contra las mujeres, esto no quiere decir que estén
protegidas de la violencia contra los homosexuales. Por cierto, algunos de los
miembros de Sexgen son lesbianas y experimentan reacciones violentas dentro y
fuera del contexto escolar. Los miembros de Sexgen también declararon haber sido
controladas y acosadas por otros miembros de la comunidad escolar por su
“desviacion” de la heterosexualidad. La figura 3 muestra algunos de los miembros
de Sexgen participando en paros estudiantiles. En la foto, se puede ver a un
miembro de Sexgen denunciando haber sido categorizada como “enferma” por

funcionarios del liceo por ser lesbiana:
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Figura 3. “Soy lesbiana y en mi liceo me consideran enferma.”

Tanto miembros de Sexgen como del Colectivo Pedro sefialaron haber sido
controlados constantemente en sus establecimientos educacionales y presionados
a ajustarse a la “norma” del continuo sexo-género-sexualidad. Dicho de otro modo,
sus cuerpos son disciplinados para que calcen en patrones preestablecidos y, de
no ser asi, se los castiga ejerciendo poder sobre ellos. Los presionan para que se
comporten de acuerdo al género que ha sido socialmente adscrito a su sexo y al
comportamiento sexual “normal” que se le asocia (es decir, heterosexualidad). Los
miembros de Sexgen recalcaron que sus cuerpos y su “sexualidad potencialmente

peligrosa” son controlados a través del uso del uniforme escolar:
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Entrevistadora: ¢;Las limitan frecuentemente en términos del uniforme?
Lilliana (Sexgen): Si, hubo un tiempo en el que no podias usar esas patas
cortas en educacion fisica, porque, como eran cortas y apretadas, se podian
malinterpretar.

Claudia (Sexgen): Eso es lo que dijeron algunos profesores.

Yeni (Sexgen): Cierto, pero se supone que solo por estar en el liceo una
deberia sentirse segura, porque si hay profesores hombres deberian haber
sido educados correctamente, se supone. ;Me entiende?

Entrevistadora: Si.

Se ha comparado con frecuencia las escuelas a las carceles por la manera en
que los estudiantes son sometidos a constante examinacion y vigilancia, que se
normaliza con el tiempo (Foucault, 1979; Wilkins y Wood, 2009). Como sugiere el
pasaje anterior, tanto los miembros de Sexgen como los del Colectivo Pedro han
experimentado violencia dentro de sus instituciones educacionales. Ademas, se los
ha obligado a comportarse “normalmente”, de acuerdo al continuo sexo-género-
sexualidad que la identidad catdlica chilena perpetua y dirige. Los funcionarios
escolares también han intentado controlar los cuerpos de los miembros femeninos
de Sexgen y del Colectivo Pedro, disciplinandolos para que calcen en los discursos
patriarcales: cuando a los miembros de Sexgen se les prohibié usar calzas cortas
porque los profesores hombres podian “malinterpretar” (p.e. interpretar que las
estudiantes estaban tratando de seducirlos), se refuerzan los discursos
heteronormativos, subordinando a las mujeres a un estatus inferior e instrumental
en el patriarcado. Esta practica de control de los cuerpos contribuye a la “mitologia
de que las mujeres estan siempre sexualmente disponibles, que sienten placer al
ser dominadas y poseidas, y a un modelo de masculinidad validado mediante el
dominio sexual de las mujeres” (Allen, 2004, p. 157).

Pero, como ha destacado Foucault (1994), no se ejerce poder sin resistencia y
es al ejercer esa resistencia que los miembros de Sexgen y el Colectivo Pedro se
han empoderado al participar en estas agrupaciones. Sin embargo, como sugiere la

siguiente seccién, los miembros aceptan que primero tienen que entender los



49

cbdigos de practica inherentes al patriarcado y la heteronormatividad para poder

resistirlos exitosamente.

4.1.2 Hacer “algo al respecto”: el rol central del conocimiento

En los relatos compartidos por los participantes, el deseo de aprender y de
transformar sus respectivos entornos sociales son ideales estrechamente
relacionados. Como muestran los siguientes extractos, los participantes ven a

Sexgen y al Colectivo Pedro como plataformas de aprendizaje:

Entrevistadora: ;Por qué entraste al grupo?

Lilliana (Sexgen): Soy nueva y me meti porque en mi otro liceo estaba muy
interesada en [el feminismo], pero el liceo era hiper conservador y una no
podia decir mucho, por las reacciones negativas. No sabia que habia una
comision aqui, pero cuando supe de ella en un foro me meti ese mismo dia.

Claudia (Sexgen): Yo vine porque en ese momento no tenia mucha
informacion y la estaba buscando. En el poco tiempo que he estado
participando en Sexgen, en mi caso, he aprendido mucho.

Yeni (Sexgen): Yo me meti porque [el machismo, el sexismo y la misoginia]
son problemas que ocurren a diario y siguen siendo invisibles. A lo largo del
tiempo, me he dado cuenta de que no puedo quedarme sin hacer nada ante
estos problemas que afectan tanto a hombres como mujeres.

Florencia (Sexgen): Yo me meti por un foro que hizo Sexgen sobre género y
educacion sexista y la verdad es que estaba muy interesada, porque es un
problema que pasa. Como liceo y comision, dije que seria super bueno
movilizarnos.

Claudia (Sexgen): En nuestro liceo, hay gente que tratan violentamente y no
se dan cuenta. Eso tiene que darse a conocer y nosotras tenemos que crear

conciencia al respecto.

Como explica Liliana, ella siempre habia estado interesada en el feminismo, pero
anteriormente estudiaba en un liceo conservador y eso habia limitado su capacidad
de aprender sobre o participar en el movimiento. Ahora que es alumna del liceo

donde se formd6 Sexgen, apenas pudo se unié al grupo:
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Entrevistadora: ;Por qué entraste al grupo?

Juan (Colectivo Pedro): Porque no sabia mucho de nada [feminismo, género,
igualdad de géneros, machismo, homofobia, misoginia, entre otras cosas.
Temas que fueron discutidos a lo largo de le entrevista], entré al grupo como
una oportunidad para aprender.

Celeste (Colectivo Pedro): Entré el 2014. Conoci a miembros del grupo en el
colegio el 2014. Me meti porque soy gay y queria participar en el activismo.
Pero no sabia mucho sobre el movimiento feminista, asi que también entré
para aprender.

Maria (Colectivo Pedro): Entré el afio 2014 por una intervencion que el
Colectivo Pedro hizo en mi colegio. También era amiga de Celeste.

José (Colectivo Pedro): Fui porque vi los lienzos del colectivo en mi colegio.
Para el cumpleafios de Gabriela Mistral. Decian: "No quiero que mi hija se
vuelva una princesa.”" Y era lo que estaba buscando, porque para mi el
feminismo era importante también, pero no estaba haciendo nada concreto.

Juan (Colectivo Pedro): Creo que somos como un grupo familiar. Somos muy
acogedores y recibimos a todos bien. También nos ponemos en los zapatos

de nuestros comparieros.

Como muestran estos pasajes, los estudiantes se unieron a Sexgen y al
Colectivo Pedro, porque eran conscientes de la injusticia y la violencia perpetuadas
en su contra, pero no sabian mucho acerca de como podian hacerle frente y querian
hacer algo al respecto.

Siguiendo las ideas en torno a la resistencia elaboradas por Foucault (1994) y
Pease (2002), cabe sefialar que, aunque los miembros de Sexgen y del Colectivo
Pedro estan sometidos al ejercicio del poder que emana del la sociedad
heteronormativa y patriarcal en la que estan inmersos, de ningun modo se
encuentran desvalidos. Participar en estas agrupaciones es claramente
empoderador para sus miembros, en tanto ellas les brindan un espacio donde
pueden deconstruir los discursos hegemonicos a través de diversas actividades de

aprendizaje y estrategias mediaticas (véase Apéndice 7), para entender las normas
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que operan dentro de ellos y crear estrategias coherentes para enfrentarlas. Sexgen
y el Colectivo Pedro brindan espacios de aprendizaje que no han sido provistos por
las escuelas ni por otras instituciones formales. Aunque los estudiantes pueden
aprender a partir del material feminista que se encuentra en las redes sociales y
paginas web, prefieren en enfoque presencial para las actividades de aprendizaje.
4.1.3 El método de aprendizaje de Sexgen y del Colectivo Pedro

Los participantes también explicaron por qué decidieron unirse a Sexgen o el
Colectivo Pedro como un espacio de aprendizaje en lugar de ocupar plataformas de
aprendizaje en linea (p.e. sitios web, redes sociales). Indicaron desconfiar
profundamente de los medios de comunicacion de masas, percibiéndolos como un
espacio de naturalizacién patriarcal y heterosexual. Los miembros de estos grupos
explicaron que a veces ocupaban redes sociales y sitios web para aprender sobre
algunos temas, pero que siempre se aseguraban de complementar la informacion
asi obtenida mediante el dialogo con otros miembros del grupo. Estrictamente
hablando, el método de aprendizaje de Sexgen y del Colectivo Pedro no esta
basado en la teoria o el saber académico. En cambio, intentan discutir la producciéon

de sentido con sus pares y ponerla en practica:

José (Colectivo Pedro): Aqui, nos estamos haciendo nuestras propias ideas
y nuestro propio entendimiento del movimiento feminista.
Celeste (Colectivo Pedro): Hay tantas definiciones de feminismo como
mujeres en el mundo. El concepto de mujer es super debatible también, pero
cada persona se forma su vision del feminismo y por qué es feminista. Por
eso no hablamos tedéricamente del feminismo. Es importante ir reformulando
por qué somos feministas. Pero nosotros nos definimos como un grupo
feminista porque creemos que la sociedad debe basarse en una igualdad
horizontal, para que no sigamos matandonos unos a otros.
Juan (Colectivo Pedro): Uno esta formando su propio feminismo, asimilandolo y
poniéndolo en practica, dejando lo tedrico de lado.
Marta (Colectivo Pedro): Lo que pasa es que una definicion es como una ley

y hay excepciones a la regla. Uno tiene que incluir a todos.
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Como lo expresan José, Celeste, Marta y Juan, los miembros del Colectivo Pedro
conciben y refinan conceptos colectivamente. Su método de aprendizaje, por lo
tanto, involucra la discusion entre pares, comunicar y construir sentido. Sin
embargo, como sefala Marta, una definicion puede ser restrictiva, ya que excluye
otros significados posibles del movimiento. Consecuentemente, los significados y
definiciones siguen estando sujetos al debate.

Este proceso constante de produccion de sentido hace uso de acercamientos
posestructuralistas al conocimiento. En este caso, la concepcion del conocimiento
como objetivo y desinteresado en relacion al contexto social es reemplazada por
una concepcion del conocimiento como construido, disputado y sujeto a diversas
perspectivas (Lather, 1991). Cuando Sexgen y el Colectivo Pedro se rehusan a
simplemente heredar ideas de la academia, adoptan una concepcion
posestructuralista del conocimiento. Por supuesto, esto no quiere decir que no lean
articulos académicos. Mas bien, solo quiere decir que creen en el debate constante
y en la reevaluacion del conocimiento aceptado.

Dado que los discursos académicos tienen sus propios “regimenes de verdad”,
donde se establecen, consolidan e implementan relaciones de poder mediante su
produccion, acumulacion, circulacion y funcionamiento (Foucault, 1980), también
forman parte de una economia unica de discursos de verdad a través de la cual se
ejerce poder (Foucault, 1980). Como explica Foucault (citado en Paechter, 2001),
la ciencia ejerce poder, porque “es, literalmente, un poder que te fuerza a decir
ciertas cosas, si no quieres ser descalificado no solo por estar equivocado, sino (una
falta mas grave que la anterior) por ser un charlatan” (p. 42). De un modo similar,
asumir cualquier concepto expresado en los discursos académicos, derive de la
disciplina cientifica que sea, implica ser forzado a formar parte y a participar de un
conjunto especifico de relaciones de poder. Los discursos académicos establecen
el modo en que se habla, escribe y piensa sobre las ideas, asi como por quién,
dénde y cuando, y de este modo controlan la gama de conocimientos disponibles
para Sexgen y el Colectivo Pedro.

No obstante, al rehusarse a dar por sentados estos discursos, Sexgen y el
Colectivo Pedro resisten estas relaciones de poder, cuestionandolas,

deconstruyéndolas y creando otras completamente nuevas. Como sefiala Heller
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(1996), la idea desarrollada por Foucault (1994) del poder que coexiste con la
resistencia puede ser creativa y habilitante: el método de aprendizaje y las
actividades de Sexgen y del Colectivo Pedro les han permitido crear nuevos
discursos, donde se valora mas la diversidad que la “normalidad”. Han deconstruido
la idea de normalidad y, por lo tanto, han ejercido poder sobre el régimen de verdad
transformando lo “normal” en “anormal”. En los nuevos discursos de Sexgen y del
Colectivo Pedro, lo que es “castigable” son las actitudes de discriminacién ante la
diversidad (p.e. diversidad de géneros, sexos y sexualidades). Por consiguiente,
posicionar sus propios regimenes de verdad dentro de los discursos hegemonicos
le permite a la gente expresar su sexualidad y sus géneros sin ser castigados por
no ajustarse al comportamiento “normal”; es decir, la concepcién catdlica del
continuo sexo-género-sexualidad, que por tanto tiempo ha permeado los discursos
chilenos.

Por esta razén, argumento que participar en Sexgen y el Colectivo Pedro es
empoderador dado el método de aprendizaje que emplean. Este método de
aprendizaje ha producido la deconstruccién de los discursos hegemonicos, su
resistencia y la creacién de nuevos discursos habilitantes; y, por lo tanto, mas
opciones discursivas para elegir, en las que no se disciplina a las personas para
gue se ajusten al continuo sexo-género-sexualidad o a una posicién subordinada en

los discursos patriarcales.

4.2 Discursos corporales

Segun revelaron los relatos de los participantes, uno de los resultados del
aprendizaje realizado en Sexgen y el Colectivo Pedro consistié en tomar conciencia
de que hay otros discursos disponibles mas alla de lo permitido por la concepcion
catdlica del continuo sexo-género-sexualidad. El Colectivo Pedro demostré ser
particularmente severo en sus criticas a la Iglesia Catdlica, centrandose en el modo
en que ha puesto en peligro los programas de educacion sexual y su

implementacion.
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Figura 4. “Maria Mirame.”

La figura 4 muestra parte de la accion de arte del Colectivo Pedro titulada “Maria
Mirame”. Esta performance representa uno de los miembros mas poderosos de la
Iglesia Catodlica castigando a un estudiante que no se ajusta a las normas
heterosexuales. En la accion de arte “Objetos Perdidos”, el Colectivo Pedro también
destaco el modo en que los valores catdlicos han permeado la educacion formal,

entre otras esferas de la sociedad chilena:
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La figura 5 representa una parte de la performance “Objetos Perdidos”, donde
aparecen dos estudiantes (uno fuera de foco), una monja (que también es
profesora) y un inspector (que también es soldado). “Objetos Perdidos” revela el
modo en que el sistema chileno de educacién formal ha sido formado por la Iglesia
Catolica, los partidos politicos conservadores y la dictadura militar de Pinochet hasta
el dia de hoy. Adicionalmente, “Objetos Perdidos” muestra cdmo los profesores e
inspectores, entre otros, controlan los cuerpos y sexualidades de los estudiantes
chilenos de acuerdo con valores catdlicos.

El Colectivo Pedro y Sexgen describen la masculinidad como una construccion
violenta e insensible de la sociedad chilena. Por lo mismo, argumentan que se
incentiva a nifos y hombres a que se comporten violentamente y repriman su
sensibilidad. Al mismo tiempo, describen la femineidad construida socialmente
como débil, inferior a lo masculino, caracterizada por un rendimiento mediocre en el
ambito “racional” de las matematicas, las ciencias y la légica. Ademas, la
construccion de lo femenino exige que las mujeres escondan y restrinjan su
sexualidad (percibida como peligrosa) y que recuerden que no pueden ejercer
control sobre sus propios cuerpos.

Los discursos corporales tanto de Sexgen como del Colectivo Pedro implican
una forma de resistencia ante los discursos hegemodnicos actuales (p.e. una
estrategia) y una forma de identidad corporal fuera de los discursos patriarcales y

heteronormativos.

Entrevistadora: ;Se sienten mas empoderado por pertenecer a este grupo?
Diego (Colectivo Pedro): En cuestiones relacionadas al lenguaje corporal, yo
diria que si. Por ejemplo, no me sentia comodo comportandome
femeninamente porque si. Ahora elijjo como comportarme del modo en que
me haga sentido a mi.

Pedro (Colectivo Pedro): Por ejemplo, me terii el pelo, algo que nunca habria
hecho antes, y los inspectores vinieron a decirme que era absurdo y que
tenirse el pelo no era masculino. Hubo una gran discusion a raiz de esto.

Ahora, me siento mas libre con el pelo asi, aunque todavia me discriminan.
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Como explica Diego, ahora él entiende que no estad obligado a comportarse
femeninamente solo por ser gay. La sociedad chilena tipicamente confunde sexo,
género y sexualidad y los trata como un binario (hembra-femenino-heterosexual y
macho-masculino-heterosexual). En este caso, si un hombre se siente sexualmente
atraido por otro, se espera que (al menos) adopte el continuo de sexo-género-
sexualidad de una mujer para demostrar su aceptacion de los principios de los
discursos hegemonicos. Antes de ser miembro del Colectivo Pedro, Diego no habia
deconstruido el continuo sexo-género-sexualidad y creia que, por ser gay, tenia que
comportarse de manera femenina para cumplir con un elemento del discurso
normativo en el que estaba inscrito. Al principio, Diego no se sentia codmodo con lo
gue se esperaba de él para calzar dentro de los regimenes de verdad hegemonicos.
Ahora que ha deconstruido estos discursos, Diego se percibe a si mismo como
capaz de elegir cualquier discurso con el que se sienta comodo. Por cierto, él a
veces encarna conductas (performances) que se espera de las mujeres (como usar
tacos o maquillaje) y otras veces no lo hace. Lo que es mas importante para él es
que ahora es capaz decidir por si mismo como comportarse.

De una manera similar, Pedro sefala como tefiirse el pelo generd una discusion
intensa entre los inspectores y otros funcionarios, dado que no constituye un
comportamiento masculino. Hoy, todavia lo discriminan por tener el pelo tefiido, pero
a pesar de esto él se siente libre, porque puede elegir como expresar su propio
discurso corporal. Tal como ocurre con Diego, Pedro sabe que cambiar el color de
su pelo no determina su sexualidad ni tampoco es determinado por ella.

Como ilustran estos casos, deconstruir el continuo sexo-género-sexualidad
satisface del deseo de los miembros de Sexgen y del Colectivo Pedro de sentirse
mas comodos al ajustarse a sus propios regimenes de verdad. Pero, al mismo
tiempo, también lleva a cabo una de sus estrategias principales para alcanzar sus

objetivos.

Entrevistadora: ;Cuales son los objetivos del grupo?
Marta (Colectivo Pedro): Erradicar el machismo, la homofobia y la transfobia,
dentro y fuera del contexto escolar.

Juan (Colectivo Pedro): Ese es nuestro gran objetivo.
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José (Colectivo Pedro): También luchamos contra el patriarcado.
Entrevistadora: ;Ustedes creen que van a alcanzar estos objetivos?
Celeste (Colectivo Pedro): Creo que hemos inspirado a mucha gente.

Laura (Colectivo Pedro): Claro, porque ahora hay comisiones de sexualidad
y género en otros colegios.

Juan (Colectivo Pedro): Erradicar todo esto [sexismo, machismo, misoginia,
homofobia y transfobia] es un gran desafio, pero vamos a tratar de hacerlo.
José (Colectivo Pedro): Como que este es el primer afio en que se alzo la
cuestion de la demanda por una educacion no sexista en el movimiento
estudiantil.

Marta (Colectivo Pedro): Por ejemplo, escuché que el colegio Alejandra

[seuddnimo] no tenia comision de género y ahora tiene una.

Entrevistadora: ;Ustedes creen que van a alcanzar estos objetivos?
Diego (Colectivo Pedro): Creo que hemos hecho cambios significativos en
algunas comunidades.

Pedro (Colectivo Pedro): ;Qué es una demanda sin contenido en el
movimiento estudiantil? El ACES® se ha equivocado con respecto al término
“orientacion sexual”, refiriendose a ella como “opcion sexual”. No saben como
lidiar con nuestras demandas, asi que tenemos que estar ahi clarificandoles
conceptos. Tenemos que estar ahi dandole contenido a la demanda por una

educacion feminista.

Entrevistadora: ;Cuales son los objetivos del grupo?
Lilliana (Sexgen): Si quieres luchar por la igualdad, puedes unirte a Sexgen.

Entrevistadora: ;Ustedes creen que van a alcanzar estos objetivos?

6 La Asamblea Coordinadora de Estudiantes Secundarios es una

organizacion estudiantil conformada por estudiantes de educacion media que se
reunen en asambleas abiertas. Es, por lo tanto, independiente del Estado, pero no
de los partidos politicos. Es una de las organizaciones de estudiantes secundarios
mas importante en Chile desde el retorno a la democracia (Grunert, 2016).
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Claudia (Sexgen): Si. Tenemos grandes proyecciones y expectativas.
Tenemos que mejorar la participacion de nuestras comparieras y después empezar
a trabajar en algo mas grande.

Yeni (Sexgen): Esto [sexismo, machismo, misoginia] es algo que nos afecta

a todos.

Florencia (Sexgen): Si estas aqui [en la escuela], enfonces haces cambios

aqui. Después vas a la universidad y haces cambios alla.

En general, los objetivos de Sexgen y del Colectivo Pedro consisten lograr la
igualdad entre sexos, géneros y sexualidades. Esto implica erradicar la
discriminacion contra las sexualidades que no son heterosexuales y la
discriminacion contra mujeres y nifias. Como sefalé en la discusion bibliografica, el
patriarcado necesita la heteronormatividad para funcionar. En consecuencia, salir
de los discursos heteronormativos y del binario del continuo sexo-género-
sexualidad es una estrategia para romper las relaciones de poder patriarcales.
Como el sistema de la heterosexualidad no posee una fijacion corporal o natural
(Butler, 1999), discurso y actuacion (performance) juegan un rol fundamental en la
perpetuacion de las estructuras heteronormativas y patriarcales. La ausencia de una
fijacion natural es el punto critico donde los individuos rompen estas dinamicas de
poder al no producir ni reproducir sus discursos. En otras palabras, la fijacion no es
natural, sino que es de hecho arbitraria y socialmente construida. De este modo, el
uso de discursos puede desafiar el continuo sexo-género-sexualidad y conducir a la
deconstruccién del hombre-masculino heterosexual y de la mujer-femenina
heterosexual, asi como la subordinacion normalizada de la segunda al primero.

Sin embargo, destruir este continuo puede producir castigo, como sefala Diego:

Diego (Colectivo Pedro): Una de las peores experiencias que jamas he tenido
fue entrar medio travestido al colegio, no por mis compafieros, sino por como
me miraban los profesores, de un modo extrafio. Y también por los nifios
chicos: nifios de 11 afos y también unos mas chicos me miraron con cara
fea y me sacaron fotos, diciendo "Vamos a pegarle"”. Fue muy tragico y dificil

para mi pasar por ese patio.
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Diego describe la experiencia traumatica de cruzar el patio de su colegio vestido
como una mujer. De acuerdo con su conocimiento y los nuevos regimenes de
verdad, puede vestirse como él quiera, porque no hay una fijacion natural del género
al sexo. No obstante, describe como incluso nifios pequefos ejercieron resistencia
contra su ruptura de los patrones de vestimenta “normales”, fotografiandolo sin su
consentimiento y amenazandolo con violencia. Diego no relata haber tenido acceso
a ningun tipo de apoyo dentro de su escuela ni en ese momento en particular.

Por consiguiente, aunque romper el continuo sexo-género-sexualidad puede ser
empoderador en términos de resistir los discursos hegemodnicos y acceder a mas
opciones de expresion (performance), se necesita apoyo por parte de los pares para
confrontar mas integramente la reprimenda social que esto puede producir.

Participar en Sexgen y el Colectivo Pedro empodera a sus miembros por
diversas razones. En primer lugar, los empodera porque pertenecer a estos grupos
promueve sentimientos de autoestima y eficacia personal, desarrolla habilidades y
estimula conductas proactivas ante el cambio social (Del Campo y Ruiz, 2013).
Como explica Rappaport (1984), el empoderamiento trasciende la capacidad de
eficacia, abarcando también la disposicion y el autoestima de una actitud positiva
ante el actuar. Como ilustra Diego, aunque ha experimentado reprimendas en su
entrono por rehusarse a expresarse (perform) de una manera “masculina”
normalizada, su autoestima y su confianza en si mismo no han sido puestas en
riesgo. De un modo analogo, el autoestima y la confianza en si mismo de Pedro
permanecen intactos incluso cuando lo discriminan constantemente por el color no-
masculino de su pelo. Ademas, los miembros de Sexgen y del Colectivo Pedro
demuestran tener una actitud positiva y una conducta proactiva ante el cambio
social, al hablar sobre sus objetivos comunes y sobre su fe en su habilidad de
alcanzarlos. Demuestran tener una actitud positiva ante la accién y una conducta
proactiva ante el cambio social; por lo tanto, demuestran empoderamiento
(Rappaport, 1984; Del Campo y Ruiz, 2013).

En segundo lugar, participar en Sexgen y el Colectivo Pedro empodera a sus
miembros, porque les han permitido liberarse de los discursos hegeménicos a través

de estrategias performativas efectivas al comprender las normas que actuan sobre
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ellos. Finamente, utilizando esta estrategia los miembros de estas agrupaciones han
inaugurado repertorios de discursos corporales, como ejemplifican los pasajes de
Pedro y Diego citados anteriormente. Ahora que saben cémo funciona el continuo

sexo-género-sexualidad, pueden vestirse como quieran, para deconstruirlo.

4.3 Discursos escritos y hablados: transformando el lenguaje

Otro resultado del aprendizaje realizado al entrar en Sexgen o al Colectivo Pedro
es el reconocimiento de que el lenguaje constituye realidades (en lugar de
meramente reflejarlas). A este efecto, Sexgen y el Colectivo Pedro proponen una
forma mas inclusiva del castellano, donde no se hace ninguna distincién con
respecto a sexo o género. El mismo tiempo, emplear una version sin géneros del
castellano involucra otra estrategia de resistencia y deconstruccién de los discursos

hegemadnicos actuales en torno al sexo, el género y la sexualidad.

Si el lenguaje crea realidad, entonces es importante decir “‘todes”, porque no
toda la gente nos clasifica en el binario hombre/mujer.

"Si no nos nombran, no existimos y, si no existimos, tampoco existen nuestros
derechos legitimos."

(Cuenta de Facebook del Colectivo Pedro).

“Todo” es una palabra muy comun y versatil en castellano, que puede ser usada
como adjetivo o como pronombre (Lawless, 2016). Cuando “todo” se usa como
pronombre, esencialmente quiere decir “todas las personas” o “todas las cosas”
(Lawless, 2016). Sin embargo, como termina en “0”, se refiere a todos los hombres
0, como senalé en la discusidn bibliografica, se refiere a todos los estudiantes
hombres y mujeres, ya que puede usarse para hacer generalizaciones. No obstante,
cuando termina en “@” (p.e. “todas”), se refiere unicamente a las estudiantes
mujeres.

Como indiqué en el capitulo 2, aunque las generalizaciones en castellano
incluyen tanto a hombres como a mujeres, investigaciones anteriores han estudiado
el modo en que este uso del lenguaje puede impactar negativamente a nifias y
mujeres (véase Poblete, 2016). De acuerdo con Sexgen y el Colectivo Pedro, la

solucion a este problema no puede consistir en usar “todos” (hombres) y “todas”
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(mujeres) en la misma oracién. Usar ambas palabras en la misma oracion implicaria
la existencia exclusiva de dos géneros y sexos, el femenino y el masculino.
Desafiando el castellano generizado, Sexgen y el Colectivo Pedro proponen el uso
de un nuevo castellano que se refiere a toda la gente en general, sin considerar el
sexo o el género adscrito. La publicacion anterior destaca la necesidad de adoptar
una version del castellano que incluya a todas las personas y rompa con el binario
hombre/mujer. De este modo, incentivan el uso de “todes”, donde la “0” o la “a” son
reemplazadas por la vocal neutra “e€”. Aunque no se a forzado a los miembros
Sexgen y el Colectivo Pedro para que ocupen este nuevo lenguaje, se acostumbran
a ély lo reproducen en redes sociales mas amplias y ahora se ha extendido a varias

comisiones de género y sexualidad en instituciones de educacién media.

Pedro (Colectivo Pedro): No es que obliguemos a todo el mundo a cambiar
la "a" y la "0" por la "e", sino que los invitamos a pensar como usamos el
lenguaje. El lenguaje abre puertas, es muy amplio y lo puedes usar como tu
quieras. Pero ni siquiera reflexionar sobre como usamos el lenguaje es

peligroso, porque podemos invisibilizarnos dentro del lenguaje.

Como explica Pedro, no reconocer el poder del lenguaje es peligroso, porque
significa que algunas personas pueden seguir siendo invisibles, tal como las
mujeres y las personas transgénero y transexuales cuando se emplean las
generalizaciones del castellano estandar. El uso de la “e” para volver el castellano
neutral responde a la necesidad de que el habla sea neutro con respecto al género.
Antes de que empezaran a usar la “e”, Sexgen y el Colectivo Pedro reemplazaban
la “0” y la “a” (al referirse al género masculino y femenino) con una “x” o con el
simbolo “@”. Aunque esto constituyé una solucién provisional ante el castellano
generizado en su forma escrita, emplear una consonante como la “x” en lugar de
una vocal volvia estas nuevas palabras neutras muy dificiles de pronunciar en una
conversacion comun y corriente. Sin embargo, para Sexgen y el Colectivo Pedro

emplear la “x” conlleva un significado intrinseco:
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Creemos que "x" es una estrategia para perturbar el binario que nos atraviesa
en todas las etapas de nuestras vidas, que nos marca, impidiéndonos acceder
a algunas palabras. Una "x" que se burla de los graficos occidentales y que
es la incognita de una ecuacion. Tal vez la misma [ecuacion] que dice que hay
una coherencia entre las categorias de sexo, género y deseo [sexualidad]. Una
ecuacion que, a diferencia de las que resolvemos en el colegio, nos interesa
no saber cual sea el valor de la "x".

(Cuenta de Facebook del Colectivo Pedro).

Como ilustra esta publicacién, Sexgen y el Colectivo Pedro son profundamente
criticos del castellano generizado y promueven el uso de un nuevo vocabulario
neutro en relacion al género. Ademas, en la descripcion de la importancia de “x”,
ellos sehalan que no estan dispuesto a “resolver esta ecuacion”. Simplemente no
hay ninguna necesidad de establecer una coherencia entre sexo, género y
sexualidad.

Sexgen emplea la “x” para reemplazar la “0” o la “@” cuando publican en su

cuenta de Facebook:
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Figura 6. “Invitacion a participar en una marcha a favor de la legalizacién del

aborto libre, gratuito y seguro.”

Como muestra la figura 6, Sexgen cambié “todos” a “todxs” y también el articulo
“los” por “Ixs”. Por esto, argumento que el uso del castellano neutro con respecto al
género es empoderador, ya que inaugura la posibilidad de salir del binario
hombre/mujer. Como expliqué en la discusién bibliografica, las palabras forman
nuestra realidad y a través de ellas creamos sentidos que determinan nuestra vida
cotidiana (Bourdieu, 1990; Barrett, 2005). Barrett (2005) también argumenta que

“‘las palabras no acarrean un significado de por si, sino que solo en la medida en
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que ocurren dentro de relatos culturales particulares” (p. 81). De este modo, hacer
un uso neutro del castellano con respecto al género nos permite crear nuevas
realidades, motivadas por un giro hacia una cultura mas inclusiva. En concordancia
con la idea del lenguaje de Barrett (2005), este nuevo castellano produce y forma
modos de entender en los que es posible salir del continuo sexo-género-sexualidad.
Ademas, en los casos de Sexgen y el Colectivo Pedro este tipo de castellano va
acompanado de sus discursos corporales, donde no hay una necesidad de
establecer un continuo entre sexo, género y sexualidad. Consecuentemente, al
emplear esta nueva version del castellano Sexgen y el Colectivo Pedro estan
resistiendo a través del lenguaje hablado y escrito el binario que les ha sido
impuesto.

Aunque Sexgen y el Colectivo Pedro pueden usar este nuevo tipo de castellano
en distintos contextos, el factor intragrupal es fundamental para sus practicas. Estas
agrupaciones les brindan a sus miembros un espacio para practicar y utilizar este
nuevo castellano. Por esto, argumento que es la misma participaciéon en Sexgen y
el Colectivo Pedro lo que mas empodera a los estudiantes, porque les permite
experimentar un cambio que puede abrir nuevas posibilidades para ellos y porque
ellos pueden resistir los discursos hegeménicos a través del uso de discursos
nuevos o compensatorios, mas alla del binario hombre/mujer. Empleando la nocién
de empoderamiento de Kabeer (1999), podriamos decir que este uso neutral del
castellano con respecto al género es empoderador para los miembros de Sexgen 'y
del Colectivo Pedro, ya que les permite ejercer su capacidad de elegir mas alla de

los ideales catdlicos dominantes que rodean al continuo sexo-género-sexualidad.

4.4 Fortalecimiento del autoestima y de las habilidades de pensamiento
critico

Varios participantes sefalaron en el cuestionario que pertenecer a Sexgen o al
Colectivo Pedro les habia permitido fortalecer su autoestima y sus habilidades de
pensamiento critico. Puede decirse que esto se debe, principalmente, a la
deconstruccién constante de los discursos hegeménicos y a las nuevas
perspectivas para abordar el sexo, el género y la sexualidad. Ademas, su
autoestima y confianza en si mismos se beneficiaron al conocer y discutir temas con

personas que jamas habrian conocido si no hubieran entrado a uno de estos grupos.
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Los miembros de Sexgen y del Colectivo Pedro son muy diversos, lo que posibilita
la emergencia de puntos de vista innovadores durante las actividades y discusiones

grupales:

Diego (Colectivo Pedro): Antes de entrar al colectivo, sentia como que yo era
la persona de mente mas abierta en el mundo, hasta que entré y me di cuenta
de que mi manera de pensar estaba basada en ideas patriarcales. En el
grupo, conoci gente que nunca habria conocido, como personas
transexuales que se posicionan de una manera particular en este mundo. Eso

me hizo pensar mucho. Ahora, por ejemplo, puedo relativizarlo todo. . .

Como explica Diego, antes de unirse al Colectivo Pedro creia ser una persona
de mente muy abierta. Pero al conocer personas transexuales y transgénero y al
entrar en contacto con otros puntos de vista dentro de la sociedad, se dio cuenta de
que todavia tenia mucho que aprender. Hoy es capaz de ver las cosas de manera
mas relativa (es decir, menos concreta, definitiva, objetiva).

Otro factor que contribuye al desarrollo de las habilidades de pensamiento critico
dentro de Sexgen y el Colectivo Pedro es la medida en que sus miembros intentan
perturbar los habitos mentales tanto de los otros como de si mismos. Aunque
muchos miembros tenian sabian algo sobre sexo, género y sexualidad antes de
unirse a estas agrupaciones, la experiencia de formar parte de ellas invariablemente
conlleva un grado de perturbacion de sus habitos mentales establecidos. Dicho de
otra manera, cuando una persona pasa a ser miembro de Sexgen o el Colectivo
Pedro, sus subjetividades estan inicialmente configuradas por los discursos
hegemodnicos. Desde un punto de vista posestructural, la conciencia no es algo
fundamental o basico, sino que mas bien “nos traemos a nosotros mismos a la
existencia hablando dentro de los términos de los discursos disponibles” (Davies,
2000a, p. 55). Cuando se deconstruyen y resisten los discursos hegemonicos
actuales y configuran nuevos regimenes de verdad, también se deconstruyen las
subjetividades se los miembros de estos grupos. Es un proceso de cambio
constante, de salir de los limites fijos consolidados por los valores catdlicos. En

consecuencia, pertenecer a Sexgen o al Colectivo Pedro es empoderador, porque
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involucra un proceso de cambio que les permite a sus miembros pensar mas alla de
los limites de los relatos culturales dominantes.

Asimismo, el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico les ha
permitido a los miembros de estas agrupaciones resistir los discursos hegemonicos
que los constrinen. Habiéndose informado acerca de los discursos hegemonicos,
los miembros estdan mejor preparados para hacerles frente a actitudes sexistas,
misdginas y machistas. Denuncian con mayor confianza y claridad las practicas asi
percibidas y, por lo tanto, pueden invertir su energia en lograr los resultados
deseados de manera mas eficiente. Los miembros de Sexgen, por ejemplo,
entendiendo el uniforme como control de sus subjetividades femeninas,
consiguieron cambiar algunas de las normas de su escuela argumentando y
debatiendo conjuntamente. Como se muestra en el siguiente extracto, Sexgen
consiguioé que su escuela les permitiera a las estudiantes usar pantalones durante

todo el afio y que usar delantal fuera opcional:

Lilliana (Sexgen): Antes, lo que pasaba era que en invierno podias usar
pantalones y a muchas nifias les daba lata que fuera asi y no todo el aro.
También habian unas a las que no les gusta el jumper, porque no se sienten
identificadas con él, porque en ese sentido se nos esta inculcando la idea de
como vestirnos. Sexgen hizo eso y consiguié que pudiéramos usar
pantalones todo el afio.

Claudia (Sexgen): Y lo mismo con el delantal. Lo que pasa es que antes los
liceos para nifias estaban hechos para formar amas de casa, pero a los
hombres no se les exigia usar delantal. Ahora tanto los hombres como las

mujeres pueden decidir si usarlo o no. Aqui nadie lo usa.

El fortalecimiento del autoestima de los miembros de Sexgen y del Colectivo
Pedro esta estrechamente relacionado con las ideas del empoderamiento como
participacion colectiva desarrolladas por Del Campo y Ruiz (2013). Como muestran
las secciones anteriores, la participacion comunitaria promueve sentimientos de
autoestima y eficacia personal (Del Campo y Ruiz, 2013). Al ser asi, argumento que

los miembros de Sexgen y del Colectivo Pedro experimentan empoderamiento al
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participar en uno de estos grupos, porque tienen mayor control sobre sus vidas y
sobre los asuntos que les conciernen (Rappaport, 1984). En otras palabras, han
experimentado lo que Zimmerman (1995) define como los tres principales
componentes que operan simultaneamente para mejorar el control sobre la propia
vida y los asuntos que nos conciernen: En primer lugar, lo intrapersonal, que incluye
el sitio de control, competencia percibida y eficacia personal, asi como la motivacion
para cambiar una situacion. En este caso, los miembros de Sexgen y del Colectivo
Pedro han mejorado su eficacia personal mediante la deconstruccion de los
discursos dominantes. Esto también a mejorado su motivacion ante el cambio
social, ya que la creacion de nuevos discursos les posibilita crear nuevas realidades
y esta motivado por una fe profunda el la viabilidad de alcanzar sus objetivos.

En segundo lugar, se han beneficiado de lo interactivo, en el que una persona
conoce su entorno sociopolitico y las opciones que tiene disponibles para actuar
sobre él; y desarrolla capacidades como la toma de decisiones, la resolucion de
problemas, la comprension de agentes causales, la conciencia critica y la
movilizacion de recursos. (Zimmerman, 1995). En este caso, lo que Zimmerman
(1995) entiende como conocer el entorno sociopolitico y las opciones disponibles
corresponderia con el conocimiento de Sexgen y del Colectivo Pedro de los
regimenes de verdad: Como argumenta Foucault (1994), este conocimiento les ha
permitido desarrollar estrategias adecuadas y especificas para el contexto para
resistir y desafiar los discursos hegemonicos. Por lo tant, estas estrategias
corresponden con las ideas desarrolladas por Zimmerman (1995) de desarrollar
capacidades como la toma de decisiones, la resolucion de problemas, la
comprensién de agentes causales, la conciencia critica y la movilizacion de

recursos.

4.41 Las habilidades particulares de los miembros del Colectivo Pedro

Los miembros del Colectivo Pedro han desarrollado habilidades particulares.
Como indiqué en la justificacion de este estudio, el nombre del Colectivo Pedro esta
inspirado en Pedro Lemebel y el colectivo utiliza el nombre para hacer referencia al
estilo de performance de Lemebel, donde se representa y disputa la desigualdad de
género, la homosexualidad, el machismo, y otros problemas. Por medio de acciones

de arte, los miembros del Colectivo Pedro han desarrollado habilidades teatrales: la
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habilidad del hablar claramente y con lucidez ante un publico, de trabajar
cooperativamente, de trabajar bajo presion, de administrar el tiempo y los recursos
y de improvisar y pensar creativamente. Varios participantes afirmaron que les
intereso unirse al Colectivo Pedro para desarrollar sus habilidades actorales, entre
otras cosas. Contaron que se divertian trabajando en las performances, que podian
mejorar las habilidades senaladas y experimentar con nuevos discursos orales y
corporales.

Ademas, concebian las acciones de arte como una estrategia poderosa para
oponerse a los discursos hegemobnicos y como una “herramienta politica”,
describiendo como perturbaban los habitos mentales con sus intervenciones
publicas. Las acciones de arte del Colectivo Pedro son particularmente
perturbadoras e impactantes y tienen por objetivo hacer que los espectadores
reflexionen sobre los temas sacados a la luz: heteronormatividad, patriarcado y el
arraigo de los valores catdlicos en la sociedad chilena. El Colectivo Pedro también
abarca una gama mas amplia de lineas interseccionales de poder: sexo, sexualidad,
género y clase social. Aunque Sexgen posee los mismos principios, el Colectivo
Pedro ha anadido el componente de la clase social. El Colectivo Pedro tiene un sello
politico excepcionalmente artistico y sus criticas son muy severas con respecto al
tratamiento diferencial que reciben los hombres y mujeres homosexuales ricos y los
hombres y mujeres homosexuales pobres, por ejemplo.

La figura 7 muestra el uso de una performance sensacional como herramienta
politica y los temas que intentan revelar para que la gente reflexione sobre ellos, en
un intento por disolver lo que es familiar y aceptado y reexaminar normas e
instituciones (particularmente dentro de las escuelas chilenas y la Iglesia Catdlica).

Una publicacién de la cuenta de Facebook de la agrupacién dice:

El reflejo de una sociedad hipdcrita, bajo canones occidentales de un
conservadurismo catolico, el deseo sexual como algo prohibido, el
neoliberalismo per se, y el patriarcado sustentando este, son puestos en la
vitrina a vista y juicio de todo espectador, como si cada uno viese la realidad

a través de un espejo.
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La liberacion de las entidades reprimidas, y los tabues ligados a las esencias
de connotacion sexual, erdtica y libre, bajo el prejuicio de lo promiscuo, entre
las influencias de un sistema patriarcal, vociferado por la sociedad que canta
a las glorias del capitalismo, representadas a través de las influencias de

Pedro Lemebel.

Oltebiviesicssmelint 20regd 101 fotos nuevas al album
Performance "Alita Rota" USACH — en @ Usach.

3 de septiembre a las 17:49 - €

El reflejo de una sociedad hip6crita, bajo canénes occidentales de un
conservadurismo catdlico, el deseo sexual como algo prohibido, el
neoliberalismo per sé, y el patriarcado sustentado este, son puestos en la
vitrina a vista y juicio de todo espectador, como si cada uno viese la realidad
a través de un espejo.

La liberacion de las entidades reprimidas, y los tabues ligados a las
esencias de connotacion sexual, erética y libre, bajo el prejuicio de lo
promiscuo, entre las influencias de un sistema patriarcal, vociferado por la
sociedad que canta a las glorias del capitalismo, representadas a través de
las influencias de Pedro Lemebel.

Fotografias por FEf S Sipess

Figura 7. “Performance Alita Rota”.

Como muestra esta publicacion de Facebook, el Colectivo Pedro es
tajantemente critico del neoliberalismo y sus miembros son conscientes de como
este modelo ha permeado las politicas publicas en las areas de salud y educacion
(véase Ffrench-Davis, 2003) desde su integracion a la practica gubernamental

durante la dictadura de Pinochet (Mizala y Torche, 2012). Por cierto, el modelo de
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financiamiento neoliberal de la educacién publica en Chile es objeto de critica del
movimiento estudiantil en su conjunto. Desde que las protestas empezaron el afio
2011, los estudiantes chilenos han marchado contra lo que ellos llaman “educacion
de mercado” (Rifo, 2013), una referencia al neoliberalismo, que segun ellos subyace
al sistema chileno de educaciéon publica en su totalidad y ha exacerbado las
diferencias socioeconémicas (Mizala y Torche, 2012). Por lo tanto, el Colectivo
Pedro critica el neoliberalismo, el impacto que tiene en las diferencias
socioeconoémicas y como esta diferencias forman las experiencias de las personas
homosexuales, transexuales y transgénero, entre otras. EI Colectivo Pedro
frecuentemente pone una consigna de Pedro Lemebel al final de sus publicaciones
en Facebook: “Porque ser pobre y maricon es peor.” De una manera similar, el
Colectivo Pedro compartio la siguiente publicacion en Facebook con respecto a la

legalizacién del matrimonio gay en Chile:

El matrimonio, que para los gays y lesbianas burgueses es una manera de
proteger su riqueza y su herencia, para nosotros los pobres es una pequena
forma de reconocimiento y legimitidad para nuestro entorno violento y hostil.
Pero incluso asi, eso no es suficiente, porque nuestra clase nos convierte en
el blanco de ataques de un Estado indiferente, una Iglesia asesina, un
mercado que constrifie nuestro trabajo, nuestras viviendas, educacion y

salud, en una violencia diaria en la que solo el mas fuerte sobrevive.

Esta concepcion de la clase social como un factor determinante en el sexo, el
género y la sexualidad es empoderador, ya que les permite a los miembros del
Colectivo Pedro adquirir un conocimiento mas profundo de los discursos sociales.
Por consiguiente, siguiendo la idea de Foucault (1994) del poder como un juego
estratégico, los miembros del Colectivo Pedro sabrian mejor cémo hacerle frente a
los discursos sociales sobre la clase y su interseccion con el sexo, el género y la
sexualidad.

De hecho, podria decirse que el Colectivo Pedro ha desarrollado una estrategia
de empoderamiento efectiva: Uso de las acciones de arte del Colectivo Pedro. En

primer lugar, los miembros del Colectivo Pedro desarrollan habilidades actorales
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que les permiten hablar claramente y con lucidez ante un publico, trabajar
cooperativamente, trabajar bajo presion, administrar el tiempo y los recursos e
improvisar y pensar creativamente. Los estudiantes pueden utilizar estas
habilidades in su vida diaria como mejor les parezca (p.e. pueden ser transferidas a
otras situaciones mas alla de las acciones de arte), permitiéndoles alcanzar sus
objetivos mas eficientemente. En segundo lugar, el uso de acciones de arte por
parte del Colectivo Pedro constituye una estrategia de empoderamiento, ya que
perturban los habitos mentales de otras personas, invitdndolas a deconstruir y
resistir los discursos hegemonicos actuales. Por esta razén, el uso de acciones de
arte por parte del Colectivo Pedro puede desencadenar en otras personas procesos

de empoderamiento de abajo para arriba.

4.5 El uso de las rede sociales

Adicionalmente, los participantes sefialaron que utilizan las redes sociales y
paginas web como herramientas informativas unicamente en su acercamiento inicial
a los temas de interés (p.e. feminismo, sexualidad, género, igualdad de género,
educacion/pedagogia feminista, patriarcado, sexismo, machismo y misoginia, entre
otros), sobre todo antes de unirse al grupo. Ademas, los miembros de Sexgen y del
Colectivo Pedro usan las redes sociales para acceder a puntos de vista diferentes
con respecto a sus temas de interés, pero con menor frecuencia y después de
haberse unido a estos grupos. Los participantes declararon que las paginas web y
las redes sociales les brindaron informacién sobre temas de interés de los que los
medios de comunicacion dominantes no hablan. Sin embargo, también dijeron que
no les gusta participar en discusiones en linea y que casi nunca lo han hecho. Segun
los participantes, los matices y sentidos de los mensajes pueden perderse en las
plataforma virtuales. En general, estan de acuerdo que las dinamicas presenciales
son mejores para comunicar significados precisos, como Claudia y Liliana expresan

en el siguiente pasaje:

Entrevistadora: ¢Participan generalmente en discusiones en linea sobre
sexo, sexualidad y género?
Claudia (Sexgen): Como que en linea es a veces dificil, porque no sabes

exactamente qué quieren decir.
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Lilliana (Sexgen): Lo usamos mas para planificar reuniones o eventos, como

foros o lo que sea.

Como ilustra este extracto, las dinamicas virtuales son empleadas
fundamentalmente para organizar actividades presenciales. Consecuentemente,
Sexgen y el Colectivo Pedro utilizan sus cuentas de Facebook (ademas del uso
instrumental como herramientas informativas) por varias razones. En primer lugar,
las utilizan para invitar a miembros del grupo y a simpatizantes externos a los
eventos organizados, como talleres, foros, seminarios o performances (véase por
ejemplo las figuras 6 y 8). Con este fin, a veces comparten imagenes de eventos
anteriores para incentivar a sus simpatizantes y aliados a que vayan al siguiente. La
figura 8’ muestra una invitacion publicada en la cuenta de Facebook de Sexgen,
cuyo propdsito era promocionar un taller educativo sobre la autogestion del goce.
El taller estaba dirigido fundamentalmente a mujeres y nifias para involucrarlas en
su propio régimen subjetivo de verdad sexual. La figura 9 muestra una fotografia de

lo que ocurrié durante la actividad.

7 Sexgen saco la foto de Internet. No es un dibujo de una miembro de

Sexgen ni de ninguna otra nifa de su escuela.



73

I - -iacido un evento.

vie 15:00 en UTC-03 - Santiago de Chile, Regib...

A 372 personas les interesa - 106 personas as

1 O Taller de Autogestion del Goce
i % Me interesa

Me gusta @ Comentar Compartir

Q0 18 1 comentario

ué bacan que hagan estas cosas cabras, son un ejemplo a seguir.
Mucho &nimo y éxito \ /

Me gusta - Responder - £ 1 - 9 de junio a las 12:50

ﬁ Escribe un comentario

Figura 8. “Taller de autogestién del goce.”

iy S

Me gusta Comentar Compartir " “hg
Publicidad Crear un anuncio

Free Shipping Beach Blankets $12.69
vessos.com

f

Figura 9. “Actividades realizadas durante el taller de autogestion del goce.”

Ademas, Sexgen y el Colectivo Pedro también usan sus cuentas de Facebook

para compartir informacion sobre temas de interés con sus miembros vy
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simpatizantes externos. Es decir, usan sus cuentas de Facebook para informales a

otros, como muestra la siguiente imagen:

‘ Galootivprkamelinl compartio la foto de Amnistia
Internacional Comunidad Online Latinoamericana.
15 de agosto a las 19:52 - €

SCUANDO TORTURA EL ESTADO A

MVUTERES ¥ NINAS

EN AMERICA LATINA?

cuando las,

esteriliza sin su
consentimiento
cuando prohibe
totalmente el
aborto
(& cuando obliga a
una ninade 10
afos a ser madre

cuando el personal sanitario
viola el secreto médico

Con estas practicas, el Estado no solo
tolera sino que promueve la violencia y
discriminacién contra las mujeres

#MiCuerpoMisDerechos Aunisia £

Amnistia Internacional Comunidad Online Latinoamericana
13 de agosto - € ife Me gusta esta pagina

iMarchamos contra la violencia del Estado contra las mujeres! #13A #NiUnaMenos

Figura 10. “4 Cuando tortura el Estado a mujeres y nifias en América Latina?”.

La figura 10 es un publicacion de Amnistia Internacional Comunidad Online
Latinoamericana compartida por el Colectivo Pedro. La imagen sefala que se

tortura a las mujeres y niflas en América Latina, cuando se las esteriliza sin su
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consentimiento®, cuando se prohibe totalmente el aborto, cuando el personal
sanitario viola el secreto médico® y cuando se obliga a nifias a ser madres'.
Concluye diciendo: “Con estas practicas, el Estado no solo tolera, sino que
promueve la violencia y discriminacion contra las mujeres” (p. 1). También hay
invitaciones a marchar en contra de la violencia contra mujeres y nifias y el post
incluye los hashtags: “13A” and “NiUnaMenos”. Por lo tanto, si las personas quieren
saber mas sobre los movimientos referidos por estas etiquetas, solo tienen que
picharlos.

Finalmente, Sexgen y el Colectivo Pedro usan sus cuentas de Facebook para
compartir comunicados sobre temas especifico. Por ejemplo, el Colectivo Pedro
publicd en su cuenta de Facebook su rechazo de una propuesta de educacion

feminista creada por la ACES:

8 Uno de los casos mas conocidos es el del Perlt, donde 314,605

mujeres fueron esterilizadas bajo el Programa Nacional de Salud Reproductiva y
Planificacion Familiar del gobierno de Alberto Fujimori en los afos 90s (German,
2016).
? En Chile, por ley el personal de salud de un hospital debe denunciar
un aborto realizado por una mujer o por un tercero con su consentimiento (Dides,
2006). No obstante, los resultados son controvertidos, ya que el personal de la salud
sigue un codigo moral segun el cual deben privilegiar la confidencialidad de los
casos de sus pacientes (Dides, 2006).

10 Como consecuencia de hacer el aborto ilegal en todas sus formas.
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COMUNICADO RESPECTO A LA PROPUESTA DE "EDUCACION
FEMINISTA" DE LA ACES

Hemos expresado varias veces lo importante que es que por primera vez
esté presente la demanda de Educacién No Sexista en el movimiento
estudiantil de este afno, y por lo mismo creemos pertinente como
secundarixs y feministas, referirnos a la propuesta de Educacién Feminista
de la Asamblea Coordinadora de Estudiantes Secundarios. Si bien no
pretendemos tomar cartas en el asunto porque el Movimiento lo const...
Ver mas

W ar s NSRRI S SNT Yo
EDUCACION FEMINISTA

Erradicar la educacion de - Un cambio curricular en
mercado significa erradicar todas las mallas educativas que

Figura 11. “Comunicado respecto a la propuesta "Educacion Feminista" de la
ACES”.

La figura 11 muestra la publicacién de Facebook del Colectivo Pedro, donde esta
esbozada la propuesta de educacion feminista de la ACES, junto con sus ideas al
respecto. La publicacién critica el hecho de que la ACES se refiere a la orientacion
sexual como “opcion sexual’. El Colectivo Pedro no entiende la orientaciéon sexual
como una opcion, sino como algo con lo que las personas nacen. Finalmente,
Sexgen y el Colectivo Pedro usan sus cuenta de Facebook para denunciar y hacer
publico lo que ellos perciben como practicas injustas, como por ejemplola
publicacion compartida por el Colectivo Pedro sobre la nifia que defendid a su novia
de la fuerza policial

Puede decirse que el uso de las cuentas de Facebook de Sexgen y del Colectivo
Pedro constituye una estrategia de empoderamiento, principalmente por tres
razones. Primero, les da acceso a informacion sobre sexo, género y sexualidad,
donde se incentiva a los espectadores a reflexionar sobre estos temas y adoptar
distintos puntos de vista. Las publicaciones de Sexgen y del Colectivo Pedro

generan conciencia acerca de situaciones injustas y violentas perpetuadas por los
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discursos hegemonicos actuales. Esto provoca un proceso de empoderamiento de
abajo para arriba entre sus miembros y otras personas, invitdndolos a deconstruir y
pensar criticamente acerca de los discursos hegemonicos actuales sobre sexo,
género y sexualidad, entre otros temas.

Segundo, el uso de cuentas de Facebook por parte de estas agrupaciones
es particularmente empoderador, dado que les permite a varias comisiones
secundarias de género y sexualidad trabajar en conjunto y, por lo tanto, fortalecer
el apoyo entre pares, la asertividad y el autoestima. Facebook es un dispositivo que
fortalece las relaciones entre sus miembros, ya que es utilizado para organizar
actividades presenciales. Les permite mantenerse activos y en contacto. Tercero,
posibilita el crecimiento de una comunidad que deconstruye los discursos

hegemodnicos y trabaja en conjunto para construir una sociedad mas inclusiva.

4.6 El desarrollo de una propuesta de educacion feminista

Aunque continua en elaboracion, la propuesta de educacion feminista de Sexgen
y del Colectivo Pedro posee las siguientes caracteristicas. Primero, la educacion de
calidad debe incluir una educacién sexual de calidad para todos. Para Sexgen y el
Colectivo Pedro, la educaciéon sexual debe estar fundamentada en el placer y no
solamente en la prevencion de embarazos no planificados (lo que en si mismo
denota heteronormatividad) o enfermedades sexuales. Ademas, debe abarcar todos
los tipos de sexualidad: heterosexualidad, homosexualidad, bisexualidad y
transexualidad, entre otras. Asimismo, debe considerar todas las identidades y no
solo dos géneros (p.e. hombre y mujer). Finalmente, esta propuesta debe incluir la
escolaridad formal como un espacio seguro, donde los estudiantes no estan
determinados por su sexo, lo que implica una deconstrucciéon cabal del continuo
sexo-género-sexualidad (Butler, 1999).

Puede decirse que desarrollar una propuesta de educacion feminista en una red
de comisiones secundarias y posicionarse ante las demandas del movimiento
estudiantil oficial constituyen una estrategia robusta de empoderamiento. Implica
posicionar los regimenes de verdad de Sexgen y del Colectivo Pedro dentro de las
demandas actuales del movimiento estudiantil oficial y, por lo tanto, ser validados
como estudiantes. Esto también abre la posibilidad de que los legisladores en temas

de educacion los tomen en cuenta, como ocurridé con las demandas del movimiento
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estudiantil del 2006 y del 2011. El gobierno de la época considerd y respondio
positivamente a las demandas de la “Revolucién Pinguina” del 2006 (Educarchile,
2013). Aunque no respondieron ni cumplieron todas las demandas de los
estudiantes, al menos constituyd una nueva forma de dialogo con el gobierno. Sin
embargo, el hito mas importante fue la creacion de Consejo Asesor Presidencial
para la Calidad de la Educacion, compuesto de especialistas, académicos,
profesores y representantes de todos los sectores de la comunidad educacional
(Educarchile, 2013).

Aunque el movimiento estudiantil del 2011 surgié de problemas sin resolver, es
mas probables que las demandas del movimiento estudiantil sean escuchadas hoy.
Por esta razon, posicionar una propuesta de educacion feminista en el movimiento
estudiantil es empoderador, porque abre espacios de dialogo y negociacion sobre
nuevas politicas educacionales. Ademas, posicionar una propuesta de educacion
feminista dentro del movimiento estudiantil invita a la gente a considerarla y a pensar
sobre ella. EI movimiento ha sido ampliamente cubierto por los medios de
comunicacion. Por lo tanto, la propuesta de Sexgen y del Colectivo Pedro podria
llegar a una parte mayor de la poblacién chilena ahora que ha sido incorporada
como una de las demandas oficiales del movimiento.

En resumen, el posicionamiento de la propuesta de educacion feminista de
Sexgen y del Colectivo Pedro entre las demandas del movimiento estudiantil implica
gue sus nuevos regimenes de verdad permearan una gran parte de la poblacion

chilena.
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5 Conclusiones y recomendaciones adicionales

5.1 Investigaciones futuras

Vale la pena mencionar algunas limitaciones del presente estudio. Con respecto a
la metodologia, Los estudios de caso permiten realizar generalizaciones “analiticas”
en lugar de estadisticas y la fuerza de este enfoque consiste en que el caso solo se
representa a si mismo. Los estudios de casos les permiten a los investigadores
entender otros casos similares. En consecuencia, este estudio de caso multiple
podria brindar generalizaciones analiticas sobre otros grupos feministas
secundarios en Chile. Sin embargo, recomendaria investigar mas para obtener
informacion acerca de grupos radicalmente diferentes de los presentados en este
estudio. Ademas, las investigaciones futuras podrian beneficiarse del analisis de un
espectro mayor de grupos feministas secundarios y comisiones de género y
sexualidad en Chile, con el fin de explorar si sus miembros estan empoderados o
no y, si es asi, determinar cudles son sus caracteristicas particulares de
empoderamiento.

No obstante, no estimo que las limitaciones mencionadas hayan coartado o
invalidado los hallazgos de este estudio, ya que la investigacién constituye un
acercamiento inicial a la pregunta de si participar en un grupo feminista en
secundario puede empoderar a sus miembros. Es la primera vez que se ha realizado
un estudio sobre grupos feministas secundarios en Chile.

También me gustaria recomendar que se investigaran mas comisiones
secundarias de género y sexualidad. A través de este estudio, los daros han
revelado lo importante que ha sido para Sexgen y el Colectivo Pedro trabajar en
colaboracion con comisiones de género y sexualidad, especialmente para

desarrollar una propuesta educativa feminista.

5.2 Conclusiones

El presente estudio tenia por objetivo explorar y analizar si participar en Sexgen
y en el Colectivo Pedro empodera a sus miembros. La evidencia muestra que
participar en estos grupos feministas empodera a sus miembros por varias razones.
Primero, pertenecer a uno de estos grupos les brinda un espacio de aprendizaje,

donde los miembros pueden deconstruir y resistir los discursos hegemonicos
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actuales sobre sexo, género y sexualidad, por medio de distintas actividades. La
deconstrucciéon y la resistencia les posibilitan a los miembros entender cémo
funcionan estos discursos y, de este modo, crear estrategias efectivas para
contrarrestarlos. Las principales estrategias desarrolladas por Sexgen y el Colectivo
Pedro son las siguientes: romper el continuo sexo-género-sexualidad a través de
discursos corporales; romper las relaciones de poder entre géneros empleando un
versién neutral del castellano con respecto al género; perturbar los habitos mentales
de la gente e invitarlos a deconstruir y reflexionar sobre las ideas en torno al sexo,
al género y a la sexualidad; y posicionar sus nuevos regimenes de verdad en los
discursos hegemonicos. Desarrollando esta ultima estrategia, se encuentran la
colaboracion creciente con comisiones de género y sexualidad de otros
establecimientos secundarios y el desarrollo de una propuesta de educacion
feminista, que, aunque no esta terminada aun, ya es parte de las demandas oficiales
del movimiento estudiantil.

Segundo, los nuevos regimenes de verdad de Sexgen y del Colectivo Pedro con
respecto al sexo, el género y la sexualidad y la disipacién de la categoria de
“normalidad” han producido nuevas realidades para sus miembros. Hoy, pueden
comportarse como ellos decidan, sin tener que ajustarse a la coherencia restrictiva
entre sexo, género y sexualidad. Ademas, el apoyo entre pares ha fortalecido el
autoestima, la eficacia personal y la confianza en si mismos de los miembros. Estos
atributos los han ayudado a hacerles frente a las represalias sociales, cuando su
comportamiento (performance) sale del continuo sexo-género-sexualidad aceptado
por la sociedad chilena.

Finalmente, al pertenecer a Sexgen o al Colectivo Pedro y participar en sus
actividades de aprendizaje sus miembros han desarrollado habilidades
comunicativas y de pensamiento critico. En consecuencia, ahora pueden hacerle
frente a situaciones injustas y violentas, entregando argumentos sodlidos y
comunicando efectivamente las razones por las que quieren ponerles fin. Los
miembros del Colectivo Pedro también desarrollaron habilidades teatrales
particulares, tales como la habilidad del hablar con confianza y clara y lucidamente
ante un publico; de trabajar cooperativamente; de trabajar bajo presién; de

administrar el tiempo y los recursos; y de pensar creativamente.
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Esta tesis también entrega nuevos conocimientos acerca de los grupos feministas
secundarios. Como sefialé en la justificacion inicial, hay diversos estudios sobre el
uso que hacen los estudiantes de las redes sociales para aprender sobre activismo
feminista. Sin embargo, esta investigacién descubrié que, aunque los miembros
emplean las redes sociales efectivamente, prefieren las dinamicas presenciales.

Como puede inferirse, se confirmd la hipétesis que subyacia a mi pregunta de

investigacion. Participar en Sexgen o el Colectivo Pedro empodera a sus miembros.

5.3 Recomendaciones adicionales

Ademas de sugerir que se realicen mas investigaciones sobre grupos feministas
y comisiones de género y sexualidad en instituciones de educacién media, también
me gustaria recomendar enfaticamente que los profesores y otros miembros de la
comunidad educativa brinden espacios para discutir sobre sexo, género y
sexualidad. Aunque falta un largo trecho para que se resuelva por completo el sesgo
de género de la educacion chilena, una estrategia efectiva para que los estudiantes
y los profesores puedan deconstruir y resistir este sesgo seria tener espacios para
discutir sobre sexo, género y sexualidad. Como han hecho Sexgen y el Colectivo
Pedro, los miembros de la comunidad educativa podrian organizar seminarios, foros
y talleres, entre otras actividades de aprendizaje, para discutir y aprender de temas
que no el curriculo nacional chileno no cubre (es decir, los diversos tipos de
sexualidades, el placer sexual, entre otras cosas). Dado que analizar y deconstruir
estos temas puede generar resistencia por parte de los participantes, seria
recomendable contar con profesores que estan dispuestos a moderar discusiones
y brindar un espacio de aprendizaje basado en el respeto. No obstante, como
muestra este estudio, la resistencia tiene un lado positivo: permite la formacion de
nuevos discursos. En mi opinion, y de acuerdo con los hallazgos de este estudio,
brindar espacios para deconstruir los discursos naturalizados sobre el sexo, el
género y la sexualidad, donde se respeten todas las perspectivas, lograria en parte
lo que la educacion chilena no ha podido hacer: entregar una educacion (sexual) de
calidad para todos los estudiantes, sin importar su sexo.

Sin embargo, una politica de educacién no sexista es urgente, ya que los
derechos humanos de los estudiantes estan comprometidos, afectando todo el

rumbo de sus vidas.
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Apéndice 1

Guia de entrevista para entrevistas en grupo

Tiempo estimado: 1h a 1h. 30 min.

¢ Quién cred el grupo feminista? ¢ Por qué?

¢ Quién de ustedes se uni6 al grupo feminista cuando ya estaba formado?
¢ Por qué? ; Cémo se enterd del colectivo?

¢ Por qué llamas a tu grupo “feminista”? ; Qué entiendes por feminismo y qué
sabes de éI?

¢Abordan y hablan del término “género” en su grupo feminista? ;Qué
entiendes por género y qué sabes de él? ;Como relacionan el término
“género” con “feminismo”?

¢ Qué persiguen como grupo? ¢Por qué? ;Cuales son sus objetivos
grupales?

¢, Qué actividades tienen como grupo? ¢ Por qué? ;Qué buscan a través de
ellas? ¢ El nombre del grupo da forma a su dindmica de grupo? ¢ Denuncian
algunas practicas? ;Cuales (sexista, machista, etc.) y cédmo (cara a cara,
entrevistas, paros, actuaciones, Facebook, Twitter, Instagram, blogs, etc.)?
¢, Coémo se informan sobre las cuestiones de género y feminismo? ¢ Utilizan
las redes sociales (Facebook, Twitter, Instagram, blogs, etc.) para estos
propositos?

¢ Tienen profesores, padres o companeros que los apoyen? ;Por qué vy
cdmo? ¢ El colegio los apoya como institucion? ;Por qué y como?

¢, COmo es la relacion con sus familias, companeros y la comunidad docente
por participar en este colectivo? ;Ha cambiado desde que entré en este
grupo?

¢, Cuales son los "beneficios" actuales en su vida personal por pertenecer a
este grupo feminista? ; Hubo opciones que se les negaron y que recuperaron
al pertenecer y participar en este grupo feminista?

¢, Cuales son los "costos" actuales en sus vidas personales por pertenecer a

este grupo feminista? ¢ Enfrentan alguna dificultad por ser parte de éI?
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o ¢Cuadles son los desafios que identifican en términos de equidad de género
para su generacion? ; Creen que estos desafios seran superados? ; Cuando
y como? ; Sienten que pertenecer a este grupo feminista ayudara a superar

estos desafios?
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Apéndice 2
Pregunta escrita e individual para los miembros de Sexgen o Colectivo
Pedro

Tiempo estimado: 15 min.
Escriba su respuesta. No es necesario escribir su nombre, solo el nombre del
grupo feminista al que pertenece.

Nombre del grupo feminista:

1. ¢Existen metas personales que este grupo feminista le estd ayudando a

alcanzar? ¢ Ha alcanzado algunas por haberse unido a él? Detalle:
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2. ¢Le gustaria hacerle una critica a este grupo feminista? ¢ Por qué? ;No ha

alcanzado las metas que esperaba alcanzar? Si es asi, como y por qué?

Muchas gracias por su tiempo.
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Apéndice 3

Ejemplo de ficha informativa para estudiantes

Tesis de magister

1 de septiembre del 2015 — 1 de septiembre del 2016.
Ficha informativa para

¢ Quién realiza la investigacion?

Mi nombre es Rocio Tala y les invito a formar parte de mi proyecto de investigacién
y tesis de magister. Soy estudiante de magister en UCL y estoy realizando una
investigacion con fondos propios. Mis areas de interés son el género, la educacién
y el desarrollo internacional, especificamente la cuarta ola de feminismo en los
contextos educacionales. El Instituto de Educacién de UCL es unico en la actualidad
entre las facultades de educacion en su escala y en la profundidad y amplitud de
sus conocimientos, tanto en su impacto nacional como en su trabajo con los
sistemas educacionales en el extranjero. En los rankings QS de 2016, el Instituto
obtuvo el primer lugar a nivel mundial en el area de educacién por tercer ano
consecutivo, por delante de Harvard, Stanford y Melbourne.

Espero averiguar qué factores llevaron a los miembros de Sexgen a organizarse,
sus nociones sobre género y feminismo y si pertenecer al colectivo les ha
empoderado y de qué manera.

Espero que quieran participar en este estudio. Esta ficha informativa intenta
responder las preguntas que pueda tener sobre el proyecto, pero no dude en
contactarme si hay algo mas que desee saber.

¢Por qué realizamos esta investigacion?

Estamos realizando esta investigacion porque contribuira a la comunidad
académica con las visiones de los estudiantes secundarios chilenos sobre género,
empoderamiento y feminismo. Mi objetivo es responder a la siguiente interrogante
de investigacion: ¢ Participar en un grupo feminista secundario empodera a sus
miembros?

¢Por qué estoy invitado a participar?

Va a contribuir mediante las respuestas a las preguntas de la investigadora acerca
de los factores que les llevaron a organizarse, sus nociones sobre género y
feminismo, si su colectivo podria ser parte de una cuarta ola feminista y si pertenecer
a este grupo le ha empoderado y como. La investigacion se llevara a cabo mediante
un estudio de casos en el que seran entrevistadps en grupos de 8 a 10 miembros y
también de forma privada.

¢ Qué sucedera si decido participar?

Se le pedird que participe en una entrevista grupal oral con otros miembros de
Sexgen y que responda dos preguntas individuales por escrito. Las entrevistas
grupales seran en persona y en el lugar donde se reunen normalmente para sus
asambleas colectivas. Cada entrevista estara integrada por aproximadamente diez
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personas y durara un maximo de 90 min. Se le pedird que conteste algunas
preguntas acerca de sus experiencias y opiniones como colectivo y como individuos.
Las preguntas principales seran: ;Como y por qué se unié a Sexgen? ¢Por qué
llama a su grupo “feminista”? ¢ Cuales son sus objetivos grupales? ;Existen metas
personales que Sexgen le esta ayudando a alcanzar? jHay personas externas que
le han apoyado y como? La investigadora usara una grabadora para registrar las
preguntas y las respuestas, que seran transcritas por ella misma con propdsitos
académicos.

¢Alguien sabra que he estado involucrado?

Sus nombres no apareceran en la transcripcion de la entrevista ni en la tesis de la
investigadora. Los nombres de los estudiantes y los colegios seran reemplazados
por seuddénimos para mantener el anonimato, y la informaciéon proporcionada se
utilizara para fines académicos.

¢ Podria tener problemas si participo?

Los temas complejos seran manejados cuidadosamente y no se obligara a nadie a
responder o hablar si él/ella no quiere. Debido a que la investigadora es también
profesora, sabe como tratar temas delicados y usara todas sus estrategias para
hacer que todos se sientan comodos durante las entrevistas grupales. Ella también
se asegurara de que todos tengan la oportunidad de hablar y comunicar sus
opiniones. Si alguien se siente incomodo durante la entrevista, podra salir en
cualquier momento.

¢ Qué pasara con los resultados de la investigaciéon?

Los resultados de mi investigacion seran revisados por mi profesor de tesis y
posiblemente sean publicados mas adelante en revistas académicas. Sus
experiencias personales, opiniones y sentimientos permaneceran en el anonimato
y solo seran identificados como Sexgen. El nombre de los estudiantes y de los
colegios seran reemplazados por seudénimos.

¢ Debo participar?
Depende enteramente de usted si elige participar. Esperamos que, si decide
participar, sea una experiencia valiosa para usted.

Muchas gracias por tomarse el tiempo para leer esta ficha informativa.

Si desea participar, por favor complete el siguiente formulario de
consentimiento y envielo a rocio.tala.15@ucl.ac.uk antes del 29 de junio.

Si tiene alguna pregunta antes de decidir si desea participar, puede
comunicarse conmigo a través derocio.tala.15@ucl.ac.uk y al +56973786811
Este proyecto ha sido revisado y aprobado por el Comité de Etica de
Investigaciéon de UCL IOE [insertar el numero de referencial.
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Apéndice 4
Ejemplo de ficha informativa para padres

Tesis de magister

1 de septiembre del 2015 — 1 de septiembre del 2016.
Ficha informativa para

¢ Quién realiza la investigacion?

Mi nombre es Rocio Tala y les invito a formar parte de mi proyecto de investigacién
y tesis de magister. Soy estudiante de magister en UCL y estoy realizando una
investigacion con fondos propios. Mis areas de interés son el género, la educacién
y el desarrollo internacional, especificamente la cuarta ola de feminismo en los
contextos educacionales. El Instituto de Educacién de UCL es unico en la actualidad
entre las facultades de educacion en su escala y en la profundidad y amplitud de
sus conocimientos, tanto en su impacto nacional como en su trabajo con los
sistemas educacionales en el extranjero. En los rankings QS de 2016, el Instituto
obtuvo el primer lugar a nivel mundial en el area de educacién por tercer ano
consecutivo, por delante de Harvard, Stanford y Melbourne.

Espero averiguar qué factores llevaron a los miembros de Sexgen a organizarse,
sus nociones sobre género y feminismo y si pertenecer al colectivo les ha
empoderado y de qué manera.

Espero que quieran participar en este estudio. Esta ficha informativa intenta
responder las preguntas que pueda tener sobre el proyecto, pero no dude en
contactarme si hay algo mas que desee saber.

¢Por qué realizamos esta investigacion?

Estamos realizando esta investigacion porque contribuira a la comunidad
académica con las visiones de los estudiantes secundarios chilenos sobre género,
empoderamiento y feminismo. Mi objetivo es responder a la siguiente interrogante
de investigacion: ¢ Participar en un grupo feminista secundario empodera a sus
miembros?

¢Por qué estoy invitado a participar?

Va a contribuir mediante las respuestas a las preguntas de la investigadora acerca
de los factores que les llevaron a organizarse, sus nociones sobre género y
feminismo, si su colectivo podria ser parte de una cuarta ola feminista y si pertenecer
a este grupo le ha empoderado y como. La investigacion se llevara a cabo mediante
un estudio de casos en el que seran entrevistadps en grupos de 8 a 10 miembros y
también de forma privada.

¢ Qué sucedera si decido participar?

Se le pedird que participe en una entrevista grupal oral con otros miembros de
Sexgen y que responda dos preguntas individuales por escrito. Las entrevistas
grupales seran en persona y en el lugar donde se reunen normalmente para sus
asambleas colectivas. Cada entrevista estara integrada por aproximadamente diez
personas y durara un maximo de 90 min. Se le pedird que conteste algunas
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preguntas acerca de sus experiencias y opiniones como colectivo y como individuos.
Las preguntas principales seran: ;Como y por qué se unié a Sexgen? ¢Por qué
llama a su grupo “feminista”? ;Cuales son sus objetivos grupales? ;Existen metas
personales que Sexgen le esta ayudando a alcanzar? jHay personas externas que
le han apoyado y como? La investigadora usara una grabadora para registrar las
preguntas y las respuestas, que seran transcritas por ella misma con propdsitos
académicos.

¢Alguien sabra que he estado involucrado?

Sus nombres no apareceran en la transcripcion de la entrevista ni en la tesis de la
investigadora. Los nombres de los estudiantes y los colegios seran reemplazados
por seuddénimos para mantener el anonimato, y la informaciéon proporcionada se
utilizara para fines académicos.

¢ Podria tener problemas si participo?

Los temas complejos seran manejados cuidadosamente y no se obligara a nadie a
responder o hablar si él/ella no quiere. Debido a que la investigadora es también
profesora, sabe como tratar temas delicados y usara todas sus estrategias para
hacer que todos se sientan comodos durante las entrevistas grupales. Ella también
se asegurara de que todos tengan la oportunidad de hablar y comunicar sus
opiniones. Si alguien se siente incomodo durante la entrevista, podra salir en
cualquier momento.

¢ Qué pasara con los resultados de la investigaciéon?

Los resultados de mi investigacion seran revisados por mi profesor de tesis y
posiblemente sean publicados mas adelante en revistas académicas. Sus
experiencias personales, opiniones y sentimientos permaneceran en el anonimato
y solo seran identificados como Sexgen. El nombre de los estudiantes y de los
colegios seran reemplazados por seudénimos.

¢ Debo participar?
Depende enteramente de usted si elige participar. Esperamos que, si decide
participar, sea una experiencia valiosa para usted.

Muchas gracias por tomarse el tiempo para leer esta ficha informativa.

Si desea participar, por favor complete el siguiente formulario de
consentimiento y envielo a rocio.tala.15@ucl.ac.uk antes del 29 de junio.

Si tiene alguna pregunta antes de decidir si desea participar, puede
comunicarse conmigo a través derocio.tala.15@ucl.ac.uk y al +56973786811
Este proyecto ha sido revisado y aprobado por el Comité de Etica de
Investigaciéon de UCL IOE [insertar el numero de referencial.
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Apéndice 5
Formulario de consentimiento

Tesis de magister
1 de septiembre del 2015 — 1 de septiembre del 2016.

Si usted desea participar, por favor complete este formulario de consentimiento y

enviéselo a Rocio Tala antes del 15 de junio.
Si No

He leido y comprendido el folleto informativo sobre la investigacion D D

Acepto ser entrevistado

Acepto que mi entrevista sea grabada en audio D D

Entiendo que si alguna de mis palabras se utiliza en informes o presentaciones, no D D

seran atribuidas a mi

Entiendo que puedo retirarme del proyecto en cualquier momento y que, si decido D D

hacerlo, la informacion que he contribuido no sera utilizada

Entiendo que puedo contactar a Rocio Tala en cualquier momento D D
Entiendo que los resultados seran compartidos con la comunidad académica D [
(Si es aplicable) He hablado de la ficha informativa con mi hija/hijo D D
Nombre

Firmado Fecha

Nombre de la investigadora Firmado
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Calendario y presupuesto para el trabajo de campo
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En el siguiente diagrama de Gantt (grafico 2) se ilustra mi calendario de

investigacion:
Gréfico 2.

2016

Mayo | Junio

Disefio del enfoque de la guia de
entrevista, fichas informativas vy

formularios de consentimiento.

Septiembre

Los participantes y sus padres leen y
firman las fichas informativas y los

formularios de consentimiento.

Entrevistas grupales.

Transcribir entrevistas

Analizar el discurso sobre las
entrevistas grupales y las cuentas de

Facebook y Twitter del colectivo.

Clasificar y escribir los hallazgos,
conclusiones y otras
recomendaciones, entregarlas a mi

profesor de tesis (revisar fiabilidad).

Volver a escribir mi trabajo de
investigacion y presentar mis hallazgos
a través del formato de tesis de

megister.

Entregar mi trabajo final a la OIE.
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En lo que se refiere al presupuesto, considero lo siguiente, que constituye un total
de 563 GBP.

2 Un viaje de ida y vuelta desde Londres a Santiago de Chile'": 536 GBP.

3 Tres viajes de ida y vuelta de mi casa a los lugares de entrevista': 9 GBP.

4 Un pendrive para cada participante (12 en total)'>: 18 GBP.

1 Consultado el 31 de mayo del 2016
enhttps://www.britishairways.com/travel/fx/public/es cl?eld=111011ytimestamp=05
31075305ysource=continueysource=continue

12 Consultado el 31 de mayo del 2016
enHttp://www.transantiago.cl/arancel-y-pagos/conoce-las-tarifas
B Consultado el 31 de mayo del 2016

enHyttp://articulo.mercadolibre.cl/mlc-434207 14-lector-tarjea-g-pendrive-venta-por--
_im
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Apéndice 7

Las actividades de aprendizaje de Sexgen y del Colectivo Pedro

Las discusiones cara a cara de los miembros pueden ser casuales (es decir,
conversaciones casuales entre los miembros) o previamente organizadas en torno
a temas particulares. Para la segunda modalidad, los miembros eligen un lugar en
particular donde se construyen, discuten y analizan los temas. Las discusiones
grupales a veces son exclusivas para los miembros de Sexgen y Colectivo Pedro.
En otras ocasiones, se invita a las comisiones de género y sexualidad de otros
colegios. Por ejemplo, organizaron debates sobre la educacion sexista chilena e
invitaron a varias comisiones de otros colegios. En estas ocasiones, discutieron
cdmo todos los participantes quisieran que fuese la educacion chilena y cémo
podrian concebir una propuesta de educacion feminista.

Las reuniones tienen como objetivo organizar actividades que involucran a
personas externas (por ejemplo, talleres) o tomar decisiones grupales (es decir,
llegar a un acuerdo sobre los valores del grupo). Los foros y talleres tienen como
objetivo exponer diferentes puntos de vista y compartir informacion sobre sus
temas de interés, siempre dejando espacio para el debate. Para estas dos
actividades, los miembros invitan a expositores externos, que pueden ser
adultos o estudiantes de educaciéon media o superior. Han realizado foros vy
talleres educativos sobre el goce sexual, el ciclo menstrual y la educacion
sexista. En las protestas estudiantiles, los miembros de Sexgen y del Colectivo
Pedro llevan lienzos que ilustran los temas que les preocupan con imagenes o
palabras. Normalmente son fotos tomadas de la prensa. Por lo tanto, las
protestas estudiantiles son para ellos un espacio para manifestar sus puntos de

vista y un ambiente de aprendizaje para ellos y para el publico.



